ADQUISICION DEL LEXICO

HECTOR GOMEZ GOMEZ

RESUMEN

El Iéxico mental se adquiere a través del compo-
nente de la gramatica que contiene toda la
informacién -fonoldgica, morfolégica, semantica y
sintactica- acerca de las palabras y morfemas de
una lengua.

Este articulo contiene los resultados de las ultimas
investigaciones realizadas con los modelos del
logogén, el modular con direcciones interconectadas
y el de morfologia con direcciones, analizados a
continuacion.

1. INTRODUCCION

" Hacer un trabajo Iéxico-ortografico teérico prac-
tico es una labor de alcances y perspectivas
impredecibles para el linglista-investigador. El tema
se enmarca, en primer lugar, en un area que todo el
mundo cree conocer en profundidad pero, llegada la
hora de la confrontacion, encuentra grandes e
insalvables lagunas que, como lego o como espe-
cialista, debe suplir o llenar.

En segundo lugar, para presentar un trabajo que
resista el peso de la critica, es preciso recorrer y
profundizar en las areas que tratan la materia, desde
los albores del tema, hasta las transformaciones y
analisis que han llevado los estudios lexicograficos
a una de las disciplinas mas avanzadas desde
los puntos de vista cientifico y tecnoldgico.

En los escritores de todas las épocas se encuentran
ejemplos de discriminacién léxica -Varrén, Aulo Gelio,
Valdés, Iriarte, Malherbe, Vaugelas y el deslinde
exacto de los términos ha sido preocupacion
constante de las exégesis teoldgica y juridica y a
medida que va cuajando la conciencia de los
idiomas como medio de expresién, comienza a
concretarse el estudio del léxico (Gily Gaya,
1968).

Desde la orientacion de los estudios lexicograficos
de Girard en Francia, hasta los postulados sobre el
signo linglistico hechos por Saussure en Ginebra,
estos temas han sido tratados, debatidos y
analizados por las diferentes escuelas y corrientes
lingUisticas, desde la gramatica-traduccion, hasta
la linguistica textual y las investigaciones del léxico
basico y del léxico disponible; (Lépez Morales,
1995).

También, en la vida de las lenguas y en la mente de
los hablantes, las palabras forman asociaciones
mas o menos extensas que reciben el nombre de
campos semanticos. Cada campo viene a ser un
centro de interés humano en el que el significado
de cada palabra se define por su relacion con las
demas. Asi, la cualidad de la temperatura se expresa
con ardiente, abrasador, caliente, calido, templado,
tibio, fresco, frio, helado, gélido, glacial...
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También, en la vida de las
lenguas y en la mente de los
hablantes, las palabras forman
asociaciones mas 0 menos
extensas que reciben el nombre
de campos semanticos. Cada
campo viene a ser un centro de
interés humano en el que el
significado de cada palabra se
define por su relacion con las
demas. Asi, la cualidad de la
temperatura se expresa con
ardiente, abrasador, caliente,
calido, templado, tibio, fresco,
frio, helado, gélido, glacial...

La asociacion natural de palabras pertenencientes
a un mismo campo semantico tiene como nexo la
unidad de atencién o interés humano que las aglutina
en el recuerdo. Las palabras asi asociadas pueden
ser iguales o diferentes en su funcién gramatical:
sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios o en su
significado: unas seran analogas, otras opuestas,
contradictorias o simplemente diferentes.

Otra de las variables léxicas es la precision del
significado porque la lengua ofrece un repertorio
de términos genéricos susceptibles de atribuirles
aplicaciones muiltiples que ni siquiera el contexto y
la situacion alcanzan a precisar: las acciones
evocadas por los verbos correr, florecer y las
imagenes que suscitan vocablos como perro y
martillo, que tienen contornos indeterminados, se
gquedan en la nebulosa léxica.

Al realizarse esas palabras en el habla, restringen
su extension y amplian su comprension o nimero
de notas que colorean y caracterizan la significacion
concreta que les asigna el uso; y en la palabra,
como en otros tantos aspectos de la vida humana,
realizarse es limitarse y, asi, cada signo linguistico
es una abstraccién pronta a dar en el blanco (Gily
Gaya, 1968).

El movimiento de ideas que en el siglo XVIiI
condujo al estudio sistematico del Iéxico, se
produjo por el afan de expresién exacta. Ya la

Bruyere habia dicho: “Entre touttes les différentes
expréssions qui peuvent rendre une seule de nos
pensées, il N’y en a qu une qui soit la bonne on ne
la rencontre pas toujours en parlant ou en écrivant; il
est vrai néanmoins gu’elle existe, que tout ce qu’elle
ne est point est faible et ne satisfait point un
homme d’esprit qui veut se faire entendre”.

Los escritores vy filélogos del siglo de las luces van
tras la precisién de las palabras que existian en
aquel clima racionalista, para apoderarse de la
autoridad intelectual de los pensadores o de las
ideas de los filosofos, con la pretensién de crear
una nueva lengua que les permitiera expresarse en
forma exacta y sin ambigliedades de ninguna clase.

Pero la filologia del siglo XX ha aprendido que sélo
una parte del lenguaje es racional y que en la vida
de las lenguas intervienen en mayor proporcion la
imaginacion, los afectos y las voliciones con las
cuales se han ensanchado las perspectivas de la
linglistica en general y de la semantica en particular:
de aqui resulta que las fronteras entre palabras
colindantes afiaden a su incertidumbre racional o
légica otros valores psiquicos y sociales que
acentdan su imprecision.

Igualmente, los contornos se hallan en fluctuacién
constante, con exclusion de los cambios diacré-
nicos, a pesar de que en un momento la lengua
puede ser sincronica, en equilibrio inestable, factor
que dificulta o complica la tarea de elaborar un
trabajo léxicografico con fronteras definidas para el
uso practico de los hablantes de una lengua.

Con la riqueza y variabilidad semantica de matices,
de usos y de sentidos, muchas veces ni el contexto
alcanza a precisar el significado de las palabras.
Hay palabras donde la polisemia determina tal
amplitud y ambigledad, que el contexto se queda
corto. Con términos como operacién o acto es
necesario agotar la redundancia y redoblar la
perifrasis para dotar de claridad al mensaje (EPE,
1982).

Estas limitaciones son, al mismo tiempo, los
obstaculos que dificultan la realizacion de un
trabajo preciso y especifico de lexicografia. ¢ Como
estructurar y sistematizar esta variabilidad, esa
movilidad de los semantico? y ;Cdémo lograrlo de
modo que al mismo rigor se una la mayor utilidad
posible? La respuesta a estos interrogantes se
encuentra en el trabajo presente.
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Porque, ésta sin vanas pretensiones y con el
reconocimiento de todo el caudal de investigaciones
publicadas en el area, PILARES -con teoria y
practica- pretende convertirse en una herramienta
moderna y util de aprendizaje y de consulta, por
tratarse de un método que consigna el recurso de
los “MULTIMEDIA”, factor que combina cerebro,
ojos, dedos e imagen.

2. LA ENSENANZA DE LA LENGUA

“Las lenguas humanas no son nada, o casi
nada, fuera de su ambiente natural que es la
conversacion, la interacciéon comunicativa y el trato
verbal cotidiano...” (Lomas, Osoro y Tusén, 1993).

Esta verdad largamente olvidada con méas de dos
milenios de reflexion linglistica y de practica docente
centré sus esfuerzos en la escritura y olvidé los
hallazgos excelentes de la vieja retérica que
implicaba la dimensién primaria del lenguaje: la
oral. Pero, ademas, la practica docente-tradicional y
moderna-concedié un peso excesivo a las bondades
de la expresion escrita y debilité los usos de cada
dia: el habla precisa, vivaz y espontanea, por
considerar la plebeya, informal y sin interés,
que fue precisamente ella quien dio origen al
lenguaje humano.

Con todo, el cuadro esbozado hasta aqui es incom-
pleto, porque la practica docente, dirigida e inspirada
por las obras gramaticales, otorgaba una importancia
desmesurada a la reflexién explicita sobre las
unidades y las estructuras de la lengua, hecho que
restd tiempo precioso a las practicas del uso -incluso
del escrito - y, por otro lado, introdujo una serie de
procedimientos, de analisis y de funciones que en
la mayoria de los casos estaban muy por encima
de las capacidades de los estudiantes y los obligaba
a memorizar y no a comprender. Se entronizaba,
asi, la ensefianza gramatical desvinculada de la
lengua.

La incorporacioén de los nuevos métodos elaborados
por la linguistica moderna tampoco ha resuelto
estos problemas. Por eso, es necesario afirmar
enérgica y categbricamente que ni el estructuralismo
ni la gramatica generativa se constituyeron en
teorias del lenguaje con la esperanza de verse
refiejadas, algun dia, en la docencia de la
lengua. El mundo de la ensefanza de la lingUistica
tuvo que sufrir cambios bruscos y vertiginosos en
terminologia y en métodos que volvieron a dejar
“todo como estaba” aprendizaje de teorias y

definiciones abstractas, pero incomprendidas, con
descuido total de la funcién comunicativa.

Con este panorama a la vista, las voces que
regularmente se alzan para demostrar la pobreza
de los usos linglisticos de nuestra juventud,
tendrian que saber ya, y con exactitud, hacia
donde deberian dirigir sus criticas; por eso, las
reflexiones contenidas en este trabajo pretenden
constituirse en una llamada de atencién necesaria,
porque “el enfoque comunicativo-funcional parece
ser hoy la unica via transitable, si se trata de
evocar y convertir en realidad las capacidades
expresivas de los alumnos, de potenciar su
competencia comunicativa, de saber modular la
lengua y de alcanzar niveles razonables de eficacia
en la produccién de los actos de habla” (Tusén,
1993, p.8).

Esta peticion tampoco se quiere limitar a presentar
un directorio o vademécum de ideas practicas para
incidir en las actividades linglisticas del aula. Es,
ante todo, una reflexién profunda y elocuente sobre
las condiciones de uso de la lengua y sobre las
responsabilidades de los docentes en la promocidon
de estas habilidades comunicativas -incluidos el
Iéxico basico y el disponible -que, en definitiva, han
de estar al alcance de los destinatarios ultimos del
esfuerzo docente: los estudiantes.

En el campo de la ensefanza de las lenguas
-incluida la lengua materna- se estan revisando,
desde la década de los sesenta, las concepciones
sobre la lengua, la comunicacién y los problemas
implicados en la ensefanza de las mismas; esta
revision, que de uno u otro modo se inicia con los
planteamientos de Chomsky, ha hecho que el campo
epistemologico de la linglistica esté sometido a una
interrograciéon permanente. A estos cuestionamientos
estan supeditados los postulados saussureanos y
chomskianos por incapaces de dar respuesta a las
preguntas sobre el uso de la lengua.

Estos interrogantes se refieren a los problemas del
significado, a los procesos psicoiégicos que
llevan a la comprension de un mensaje, a la evalua-
cion social y conceptual de las producciones
linglisticas, a la manera en que se organiza y
funciona una conversacion, a sus implicaciones en
el texto escrito, a los elementos paralingiisticos y
extraverbales con los intercambios comunicativos.
Con estos cuestionamientos han surgido nuevas
disciplinas para dar respuesta a los clamorosos
silencios de las teorias linglisticas tradicionales.
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Desde esta perspectiva, los estudios linglisticos
reclaman la presencia de una gama variadisima de
ciencias auxiliares para completar un vasto paisaje
cientifico, proteico e interdisciplinario que con el
estudio de los fendmenos reales del lenguaje y la
comunicacion esta influyendo poderosamente en
las posiciones sobre la ensefanza de la lengua y
sus métodos de planificacién. Al respecto, opina
Bronckart: “La pedagogia de las lenguas ha estado -
y estd aln- sometida a ensefiar psicopedagogia
aplicada o a ensefiar lingliistica aplicada”.

Como corolario de todas estas posiciones, la finalidad
principal de la ensefianza de la lengua materna
consistiria en dotar al alumno de los recursos de
expresion sobre los usos linglisticos y comunicativos
que le permitan una utilizacién adecuada de los
diversos cdédigos lingliisticos y extralinglisticos
disponibles en situaciones y conceptos variados,
con diferente grado de formalizacién y planificacion
en sus producciones orales, lectoras y escritas.

Algunos estudiosos de la linglistica moderna se
han refugiado en las teorias texto -linglisticas
propuestas por el holandés Teun A. Van Dijik, pero
tampoco ésta ha podido convertirse en la panacea
universal para resolver todos los problemas que
reclaman los hablantes de una lengua. Porque la
linglistica textual, lo mismo que otras tendencias
modernas, amplia el panorama con nuevas
terminologias y andlisis que complican ain mas
la urdimbre de la lengua, hecho que lleva a los
hablantes comunes a tener que familiarizarse con
términos con los cuales nunca habian tenido rela-
cioén directa.

Si se acepta que la finalidad basica de la ense-
fianza linglistica es la atencion didactica a las
capacidades de uso de la lengua, éste es un factor
que supone tomar como referencia principal el
concepto de competencia comunicativa del
aprendiz, entendida ésta como el conjunto de
procesos y conocimientos de diverso tipo: linglis-
ticos, sociolingliisticos, estratégicos y discursivos
que el hablante-oyente-escritor-lector debera poner
en juego para producir o comprender discursos
adecuados a la situacion y al contexto de comu-
nicacion y al grado de formalizacién requeridos.

El estudio de la lengua se hace mas grafico y
elocuente con tres cuadros que muestran su estudio
como una tarea interdisciplinaria, relacién que hace
referencia a la disciplinas basicas, a las ciencias

complementarias y auxiliares, a las ciencias afines
y a los campos de aplicacién, a las diferentes
perspectivas del estudio del hecho lingtistico y del
estudio de la lengua en relacién con otros aspectos
de la vida humana; este panorama que muestra la
complejidad y la extension en el enfoque de la
linguistica, como estudio cientifico del lenguaje.

De los comentarios hechos hasta el presente, se
pueden deducir algunas relaciones entre la evolucién
del conocimiento sobre la lengua y la comunicacion
en la ensefanza. Al hacer la planificacién educativa
es importante que el docente incluya los tres
elementos de este proceso: el método, entendido
como el resultado de tomar decisiones sobre los
distintos elementos y subelementos de un modelo
didactico descriptivo de los procesos de ensefanza
y aprendizaje. El segundo elemento se refiere a la
practica diaria en el aula de clase vy, el ultimo,
relacionado con los métodos de evaluacion.

La selecciéon de un modelo didactico incluye
objetivos, contenidos, actividades y evaluaciones. Por
supuesto que la programacion para la ensefanza
de la lengua requiere, por parte del docente, una
competencia linglistica, interdisciplinaria y pedago-
gica totales. Ademas de un manejo global de las
estrategias y conocimientos psicopedagégicos que
lo capaciten para establecer una interrelacion
democratica y discursiva con sus alumnos, como
finalidad ultima de la educacion.

Antes de acometer cualquier empresa, es necesario
conocer su importancia y utilidad practicas. Lo
primero que tiene que hace el profesor de espafiol
es destacar, con muchos argumentos, la importan-
cia de la materia y presentar a sus alumnos los
beneficios prestados por el estudio de la lengua
para toda persona culta. Si no se esta convencido
de estos dos objetivos, los resultados seran funestos
para el profesor y para los alumnos, porque el
lenguaje tiene parte muy importante en la vida del
ser humano.

El espafiol, ampliamente concebido y bien ensefiado,
es una materia extraordinariamente formativa, un gran
instrumento de cultura y una fuente inagotable de
enriguecimiento intelectual. Es necesario que la
persona se convenza de que el buen manejo del
idioma es muy importante para su propia vida y de
este convencimiento habra de surgir el impulso para
el bien hablar, escribir, escuchary leer.
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DISCIPLINAS Y CAMPOS DE LINGUISTICA

LINGUISTICA
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DISCIPLINAS ' "

BASICAS ' : CIENCIAS
Semantica ! . COMPLEMENTARIAS
Lexicologia '

Sintaxis ! ! Semidtica
Morfologia : : Pragmatica
Fonologia . Geolinguistica

Fonética '

1 ]
1 [ ]
1 [ ]
1 1
' 1.
' ! INTERDISCIPLINAS
CIENCIAS ' ' Psicolingtistica
AUXILIARES . ' Neurolingistica
Fisiologia ' ' Sociolingtiistica
Af:;i;a ' ' Etnolingistica
1
Psicologia : '
1 1
1 [}
1 §
CIENCIAS CAMPO DE APLICACION
AFINES
Terapia del lenguaje
Literatura Ensefanza de la lengua
Estilistica materna
Retérica Ensefianza de lenguas
Historia extranjeras
Traduccion
Informatica

Comunicacion social.

(NINO, 1995)
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DIFERENTES PERSPECTIVAS DEL

HECHO LINGUISTICO
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EL ESTUDIO DE LA LENGUA EN RELACION CON
OTROS ASPECTOS DE LA VIDA HUMANA
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El espafol es una materia bésica para los estu-
diantes de habla hispana. Es el instrumento para
transmitir la ensefianza de todas las otras
asignaturas. Por eso, todos los profesores deben
elaborar sus programas en equipo con sus colegas
-en un espafol correcto y pulcro-. Igualmente,
servirse del idioma para transmitir los contenidos
de las diferentes asignaturas, en forma apropiada.

Al respecto dice Luis Flérez, citado por (Mora,
1988):que les corrijan al menos las fallas de ortografia
y las tengan en cuenta al calificar pruebas y
examenes. El buen uso de la lengua en Colombia
incumbe a los maestros y profesores de todas las
materias y no solo a los del idioma. El propio
director de cada plantel -asi sea escuela, colegio o
universidad- debe ajustarse a este fin con su
ejemplo y con su autoridad”.

En toda actividad es basico tener en cuenta el para
qué se ensefia. El educador debe conocer muy
bien las metas que se propone y no perderlas de
vista en cualquier momento, y la ensefianza de la
lengua tiene unos objetivos bien definidos: educar,
no solo instruir -porque la accién pedagdgica es una
actividad eminentemente social-. Educar para la vida:
la mira del educador debe ser de largo alcance.
Ensefiar a pensar- porque el pensamiento y el
lenguaje humano son inseparables-. Ensefar la
lengua como instrumento de comunicacién- porque
el papel de la vida en sociedad se desarrolla por
medio del lenguaje-. Y, por ultimo adquirir el
conocimiento del idioma -llevar de la mano al
estudiante por el complejo sendero de la
lengua es tarea basica del educador.

En cuanto a los medios pedagdgicos y los recursos
didacticos, el aula del futuro ofrece inmensas
posibilidades a través del computador y de los
multimedios. Segun lo afirma (Henao Alvarez, 1993)
“el aula del siglo XXI no serd un salén aislado o
inmévil en el que un maestro con exiguos recursos
didacticos pone a disposicién de sus alumnos la
informacién y el conocimiento que posee...”Una
institucion de trabajo multimedial pone al alcance
del alumno una realidad casi limitada: puede
reconocer informacion a través de enciclopedias
en C.D.-ROM.

También puede utilizar bases de datos, video
discos, autograbaciones, segmentos de video,
fotografias, imagenes via satélite, correo electronico
con centros especializados, libros, enciclopedias
impresas y otros materiales de referencia. Es posible

emplear programas de simulacién que ilustran con
gran precision el desarrolio de fenémenos y procesos.
Todo esto puede observarse simultaneamente en el
espacio de un monitor (Henao Alvarez, 1993). Asi,
el aula moderna estara enriquecida con toda una
gama de recursos didacticos, ademas de la
creatividad de profesores y alumnos.

El profesor debe reflexionar muy seriamente sobre
algo tan importante como ensefar. Y él bien sabe
que el objeto de su actividad es la lengua espaiiola.
Pero tiene que examinar desde qué perspectivas
orientara su estudio y de la claridad de sus enfoques
dependera que los estudiantes reciban la materia en
las condiciones mas adecuadas para su total
aprovechamiento. Por estas razones debe enfocar
sus contenidos discriminados asi: la lengua activa,
hablada, en evolucién, con variaciones regionales,
literaria, modelo y correcta.

En cuanto a los profesores de espafiol: en la aventura
que emprenden los estudiantes por los intrincados
caminos de su lengua, hay un conductor, un
orientador, un experto que es el profesor. Viene
luego el examen detallado de quien ensefia. Este
profesor debe ser un excelente maestro con las
cualidades necesarias y el adiestramiento adecuado.
La préctica diaria y el estudio permanente van
modelando al futuro educador. De este perfil depen-
dera el éxito o el fracaso de la ensefianza de
la lengua y de la aceptacion por parte de los
estudiantes.

También el docente, dedicado a ensefiar espafol,
debe destacar y darle gran importancia a esta
profesion. Otra de sus cualidades debe ser la aptitud
para ensefiar y, aunque “la experiencia hace al
maestro” la habilidad, capacidad y las facilidades
para enseiar agilizan estas delicadas labores. Todo
esto, sumado a la competencia, la preparacion, la
actualizacién permanente, la autoridad, la honestidad
y el intercambio de experiencias, enaltecen esta
noble profesion.

E! método para enseiar espafiol, en primer lugar,
depende de los objetivos. Luego se debe seguir un
método natural que parte de la observacion,
como el método cientifico -experimental. igualmente
se debe oponer el dinamismo a la pasividad.
Después se debe orientar la ensefianza hacia la
investigacién porque no es tan importante transmitir
conocimientos como ensefiar a encontrarlos. El
método debe ser esencialmente practico. Las reglas
y definiciones vienen después. También se deben
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buscar la practica y el mejoramiento del idioma a
través de la lectura y de la comunicacion oral y
escrita. Conceptos emitidos por Luis Flérez y citados
por (Mora Monroy, 1988).

3. EL LEXICO MENTAL

Este trabajo se enfocara primordialmente hacia
el estudio del léxico mental o componente de
la gramatica que contiene toda la informacién
-fonoldgica, morfolégica, semantica y sintactica- que
conocen los hablantes sobre las palabras y los
morfemas. Y de este léxico mental se acentuara el
estudio de las representaciones semanticas y
ortograficas como un refuerzo para el aprendizaje
del léxico y de la ortografia.

Segun los ultimos estudios, los modelos psico-
linglisticos se han dedicado generalmente a
conocer ¢como se accede o se procesa la informa-
cién léxica y han sido menos explicitos en
cuanto a la representacion y estructura de esa
informacion. Porque la naturaleza de las represen-
taciones es, sin embargo, importante porque
puede determinar, en parte, la naturaleza de los
mecanismos de acceso (Emmorey y Fromkin,
1992).

Muchos modelos psicolinglisticos del léxico
postulan, como hipdétesis, subcomponentes sepa-
rados y que contienen informacién fonoldgica,
ortografica y semantica sobre las palabras (Forster,
1976; Morton, 1979; Allport y Funnel, 1981; Fromkin,
1985). Existen muchos datos en favor de esta
estructura modular del Iéxico. Por ejemplo, el acceso
al léxico mental puede verse afectado de manera
independiente debido a dafios cerebrales.

Schwartz, Marrin y Saffran (1979) estudiaron el
caso de un paciente demente que conservaba el
conocimiento fonoldgico de las palabras a pesar de
un grave trastorno en el conocimiento semantico.
Este paciente tenia problemas para asignar cate-
gorias semanticas a las palabras sobregeneralizando
perro a gato, mientras que era capaz de utilizar
morfemas gramaticales para interpretar oraciones
completas, por ejemplo pasivas y comparativas.

En un Iéxico componencial, una entrada léxica
consta de informacién fonolégica, ortografica y
semantica almacenada en componentes de infor-
macioén especifica, separados. El conocimiento
léxico sobre una palabra no esta, por tanto,
almacenado en un “lugar’, sino que esta representado

todo en diferentes subléxicos y aunque se postula
que estos componentes son independientes , deben
interactuar e interrelacionarse en una compleja
red.

Ese léxico parece ser formalmente el equivalente
en el gue se relacionan las representaciones
fonoldgicas, ortograficas, sintacticas y semanticas
como parte de una unica entrada, como en el
modelo léxico que se asume normalmente en la
teoria gramatical de las lenguas concretas. Por eso,
la defensa de la teoria modular nada tiene que ver
con los modelos de la gramética o de la competencia.

No obstante, este modelo si tiene que ver con los
modelos psicolingilisticos de reconocimiento de
palabras aisladas -fuera del contexto (Emmorey y
Fromkin, 1992). Por estas razones, el trabajo
realizado por maédulos Iéxico semanticos y ortogra-
ficos de Pilares, tiene plena validez teérico-practica
a la luz del andlisis linguistico del modelo del
Iéxico mental.

Este trabajo se enfocara
primordialmente hacia el estudio
del léxico mental o componente
de la gramatica que contiene
toda la informacién -fonolégica,
morfologica, semantica y
sintactica- que conocen los
hablantes sobre las palabras y
los morfemas. Y de este Iéxico
mental se acentuara el estudio
de las representaciones
semanticas y ortograficas como
un refuerzo para el aprendizaje
del Iéxico y de la ortografia.

3.1 REPRESENTACIONES FONOLOGICAS Y
FONETICAS

La mayoria de los modelos del procesamiento
Iéxico asumen una representacion fonolégica o
morfonolégica para cada entrada, segun los
abundantes datos procedentes de los errores de
habla (Fromkin, 1973, 1980); de los juegos
linguisticos (Sherzer, 1970) y de los estudios de la
produccién y de la percepcién del lenguaje, que
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revelan un conocimiento fonolégico mas abstracto
que las representaciones fonéticas, fisicas o
sistematicas (Chomsky y Halle, 1968).

La pregunta sigue siendo si el iéxico también incluye
representaciones fonéticas. La solucion de este
problema juega especial importancia para el modelo
de la cohorte, desarrollado por Marslen-Wilson y
sus colaboradores (Marslen-Wilson y Welsh, 1978;
Marslen-Wilson, 1980; Marslen-Wilson Y Tyler 1980)
para dar cuenta del reconocimiento de las palabras
habladas.

Segun este modelo, el reconocimiento se obtiene
asi: el primero o los dos primeros fonemas sirven
para activar todas las palabras del iéxico del oyente,
que comiencen por esa secuencia inicial, formando
estas palabras “la cohorte de la palabra inicial”.
Una palabra aislada se reconoce contrastando los
candidatos de la cohorte con la informacién sensorial,
al escuchar el término.

Cuando se produce una discordancia entre el
aducto sensorial y un candidato, se elimina de la
cohorte esa palabra. Este proceso de comparacion
continua hasta que sélo queda un candidato con el
aducto sensorial y se produce el reconocimiento de
la palabra cuando sélo queda un unico candidato
que concuerda tanto con la informacion sensorial
como con la contextual o aislada, para cerrar el
ciclo de reconocimiento.

Asi, y segun este modelo, puede reconocerse una
palabra incluso antes de que se oiga 0 se vea su
final, si estd inequivocamente definida por el
contexto y con la informacion sensorial antes del
final de la palabra. Por ejemplo: CHINCHILLA
puede reconocerse cuando se “oye” la i, ya
" que se distingue inequivocamente, en este punto,
de CHINCHETA y de las demds palabras del
Espaiiol.

El que las representaciones léxicas almacenadas
contengan informacion fonética sobre las palabras
tiene importantes implicaciones para este modelo;
dado que el reconocimiento de una palabra aislada
se produce cuando queda un candidato que con-
cuerda con la informacién sensorial, es importante
determinar sobre qué base -fonética o fonémica-
se efectua la eliminacion de los otros candidatos.

Si la representacién con la que se contrasta el
estimulo es fonética, se eliminara mayor nimero de
candidatos que si es fonoldgica. (Marslen-Wilson y

Tyler, 1981) sugieren que los efectos fonéticos
pueden desempefiar un papel en los procesos de
reconocimiento de palabras pero afirman que no esta
definido que lo tengan porque las investigaciones al
respecto estan todavia en proceso.

Segun este modelo, el
reconocimiento se obtiene asi:
el primero o los dos primeros
fonemas sirven para activar
todas las palabras del léxico del
oyente, que comiencen por esa
secuencia inicial, formando estas
palabras “la cohorte de la
palabra inicial’. Una palabra
aislada se reconoce
contrastando los candidatos de
la cohorte con la informacion
sensorial, al escuchar el término.

Si las representaciones fonéticas estan almacenadas
en el Iéxico y si es correcto el supuesto de muchos
psicolinglistas de que las tareas adicionales
requieren mas tiempo de procesamiento, se
reconoceran antes las palabras y sera menor el
tamafio de la cohorte que si estan sélo almacenadas
las representaciones fonéticas; el proceso de
contrastacion debe comparar la representacién
fonolégica a partir de la sefial acustica, problema
que se discute desde hace mucho tiempo en la
fonética linglistica (Fomkin, 1977); Ladefoged, 1980;
Halle, 1985). Sin embargo, todavia se requieren méas
experimentos para determinar si puede utilizarse la
informacion fonética para eliminar miembros de la
cohorte.

3.2. REPRESENTACION ORTOGRAFICA

Ademas de las representaciones fonoldgicas,
cada entrada léxica debe incluir su representacién
ortografica para los hablantes que saben leer y
escribir. A éstas se suman unas reglas de conversion
grafema/fonema que permiten leer en voz alta y
escribir -al dictado palabras inexistentes que no
tienen representacion Iéxica, o nuevas palabras que
todavia no se han adquirido.

El hecho de que tanto las reglas de deletreo-
pronunciacion como las representaciones ortogra-
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ficas sean parte del léxico, viene apoyado, una vez
mas, porque pueden verse afectadas de modo
diferente en caso de dafios cerebrales. Ademas,
las reglas de conversién de fonemas en grafemas
puede que no sean el reverso de reglas de
conversion de grafemas en fonemas. Beavois y
Derousné, (1979) informan de un paciente que
podia leer palabras inexistentes, pero no podia
escribirlas al dictado.

Los datos de los estudios sobre la lectura sugieren
también que puede accederse a las palabras
mediante los procesos de conversién de grafemas
en fonemas o mediante procesos ortogréficos
puramente visuales. Al respecto, hay datos
llamativos tomados de pacientes con dislexia
profunda, de que las reglas de conversion de
grafemas en fonemas no son el Unico camino
para comprender las palabras escritas (McCusker,
Hillinger y Bias, 1981).

Estos pacientes con dafios cerebrales pueden leer
palabras pero tienen dificultad con las palabras

inexistentes, hecho que indica incapacidad para
utilizar estas reglas. Asi, parece que los disléxicos
profundos pueden leer palabras reales, contrastando
el estimulo impreso con las representaciones
ortograficas mediante un proceso puramente visual
que les permite acceder a las representaciones
fonoldgicas de esas palabras.

Tanto el modelo de Fromkin como el modelo de
Logogén (Morton, 1979, 1982) incluyen en el
Iéxico un componente distinto que contiene las
representaciones ortograficas. Estos modelos difie-
ren en cuanto a la existencia de las conexiones
entre las representaciones ortograficas y fonolé-
gicas de las palabras. El modelo del logogén
contiene modelos separados para el reconoci-
miento de palabras habladas y escritas.

Jackson y Morton (1984) y Morton (1979) rechazan
cualquier conexién directa entre estos dos sistemas.
Ver cuadro anexo con los sistemas de aducto del
modelo del logogén. En el modelo de Morton, el
logogén es una unidad de deteccion de palabras o

CUADRO1
Modelo del logogén (Morton y Patterson, 1980)
Andlisis Analisis
auditivo visual T
Logones Logones
auditivos visuales
aductivos aductivos
\ Sistema /
cognitivo
\/
l Conversién
Logogenes grafemafonema
eductivos
Retén de
respuestas

v
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morfemas -que recibe informacién estimular de los
sistemas de informacién semantica y sintactica -del
sistema cognitivo-. Cuando se llega a un cierto
umbral de informacién, el logogén correspondiente
a una palabra determinada “dispara” o genera una
respuesta léxica como educto para el sistema
cognitivo. Todavia no esta bien definido el sistema
cognitivo, pero contiene un analizador lingiistico y
un sistema de procesamiento (Morton y Patterson,
1980). Los logogenes auditivos deben contener
algunas representaciones fonolégicas o fonéticas;
cada logogén responde mejor a la informacién
acustica de una determinada palabra y esta
informacién debe estar codificada en el logogén
para que éste responda; por la misma razén, en los
logogens visuales deben estar codificadas las
representaciones visuales.

El modelo de Fromkin también contiene subléxicos
fonolégicos, semanticos y ortograficos. Cada
entrada en cada subléxico incluye las direcciones
que conectan las distintas representaciones. Asi,
por ejemplo, la representacién fonolégica de una
palabra incluye sus direcciones, ortograficas
semanticas y sintacticas. Ver el cuadro numero 2
con el modelo de direcciones interconectadas.

En este modelo, las direcciones numéricas tienen
sélo sentido metaférico. Se parte del supuesto de
gue las entradas tienen direcciones numéricas
préximas o que estan en la misma “ruta” cuando
son analogas en estructura o en nivel semantico.
Esto sirve para explicar, de modo simplista, los
errores del habla de las personas normales o de los
afasicos.

CUADRO2
Modelo modular de direcciones interconectadas de palabras aisladas
(Fromkin, 1985) -
SENAL AUDITIVA
PALABRAS ESCRITAS (Khep)
* Léxico
. fonolégico
Léxico .
Conversién 1098 /kaepp/
Zgggr:::o grafema-fonema PP
F1098 2094 /kaepp/
0430 < >
440 cake 2007
F2004 a0
S124

v

Léxico semantico

122 COAT

124 CAPE 0450
f2007

127 CLOAK

142 SWEATER

A

I

dibujo/imagen/objeto/idea
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Por ejemplo, las tipicas sustituciones de palabras
en las que se utiliza un término incorrecto pero
semanticamente relacionado, se puede deber a que
el hablante va a “la ruta” o “pagina” correcta en ese
subléxico, pero selecciona una entrada incorrecta
pero “préxima”; supdéngase que un hablante dice
“capa” cuando, en realidad, pretendia decir “vestido”.

En el proceso de seleccién léxica, en lugar de
escoger “vestido” con una posible direccion
semantica $123, accedidé a la S$124, direccién de
“capa”, que incluye su direccién fonolégica F2007
que, cuando se la selecciono para la pronunciacion,
produjo KAPA. Este modelo debe explicar todos los
datos pertenecientes al acceso léxico o seleccion
normal o perturbada, analisis que requiere médulos
separados pero interconectados.

El modelo del logogén todavia da explicaciones
contundentes a las conexiones entre las repre-
sentaciones fonolégicas y ortogréficas, es decir,
los efectos de la fonologia en el reconocimiento
visual de palabras o los efectos de la ortogra-
fia en el reconocimiento auditivo de palabras.
Los estudiantes de linglistica, cuando aprenden el
AFl, sugieren estrechas conexiones entre las
representaciones fonolégicas y ortograficas de las
palabras.

A menudo, ellos encuentran extremadamente dificil
suprimir su conocimiento de la ortografia de una
palabra para atender unicamente a los sonidos. La
incapacidad de los primeros lingliistas para separar
los sonidos de una lengua, de su ortografia, los
hacia trabajar a la deriva en su estudio de las
lenguas (Bloomfield, 1933). Asimismo, Baker (1974)
descubrié que los estudiantes cometen errores de
deletreo cuando se les pide deletrear palabras que
contengan sonidos semejantes (Fromkin, 1992).

Estudios recientes sugieren que se accede
automaticamente a las representaciones ortograficas
y fonoldgicas durante el reconocimiento de palabras,
sin tener en cuenta la modalidad en que se presente
esta palabra. Humphreys, Evert y Taylor (1982)
encontraron que el reconocimiento visual de una
palabra se veia facilitada cuando ésta iba
precedida de un elemento homéfono favorecedor.

Seidenberg y Tanenhaus (1979) y DonnenWorth-
Nolan, Tanenhausy Seidenberfg (1981) descubrieron
que, cuando los hablantes comprobaron una lista
de palabras en busca de un par con otra palabra
base, las latencias en la identificacién de la palabra

par fueron menores cuando la palabra base y la par
eran ortograficamente similares. Si las identifica-
ciones ortograficas estan rapidamente disponibles
deberian identificarse antes las pares con grafias
semejantes.

En este modelo puede sostenerse que el efecto
de la ortografia se produce en la base de decision
del control que tiene lugar en el sistema cognitivo
-en el modelo del logogén- y no en el léxico. Si
no hay conexion entre la ortografia de una palabra
y su favorecedor, es dificil explicar este resultado,
especialmente porque Humphreys (1982) muestra
gque la facilitacibn no se debe al proceso de
conversién grafemas-fonemas ya que las palabras
irregulares que no pueden leerse con estas reglas,
también facilitan el reconocimiento (Fromkin, 1992).

En fin, los datos de los experimentos psicolinglis-
ticos y de la lectura por parte de los individuos
normales y de los que tienen dafios cerebrales,
hablan en favor de un léxico con representaciones
fonolégicas abstractas de las palabras, en un listado
dispuesto, al menos, segun los fonemas iniciales
y con representaciones ortograficas separadas con
direcciones o conexiones de algun tipo.

En fin, los datos de los
experimentos psicolinglisticosy
de la lectura por parte de los
individuos normales y de los que
tienen danos cerebrales, hablan en
favor de un léxico con
representaciones fonoldgicas
abstractas de las palabras, en un
listado dispuesto, almenos, segun
los fonemas iniciales y con
representaciones ortograficas
separadas con direcciones o
conexiones de algun tipo.

3.3. REPRESENTACIONES MORFOLOGICAS

Hasta el momento se han estado analizando
las representaciones fonolégicas y ortograficas, pero
aquello que realmente puede estar almacenando en
el léxico son los morfemas clasificados a grandes
rasgos, en espaiiol, como afijos y formas bdésicas.
Garret (1980) muestra que los afijos y formas
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basicas de las palabras presentan pautas diferentes
en los errores de habla.

Los temas de las palabras participan, con
frecuencia, en los errores de intercambio-orden
inverso o infracciones idiomaticas- en el habla,
pero los afijos -como los morfemas ligados, no
como silabas- raramente participan, si alguna vez
lo hacen. Ademads, los afijos participan con
frecuencia en los errores de desplazamiento, pero
los temas de las palabras de las principales
categorias gramaticales como nombres, verbos y
adjetivos, raramente lo hacen.

3.3.1 intercambios de palabras o temas: Dejé el
cigarro en el maletin X dejé el maletin en el cigarro.
Este sitio tiene manantial 3¢ Este manantial tiene
sitio. Tenemos un montén de sacerdotes en nuestros
paradigmas X tenemos un montoén de parroquias
en nuestros sacerdotes (Garrett, 1980 y Fronkin,
1971). No hay informacién de intercambio de
morfemas ligados como “los nifios vas en vez
de los nifios van, pero si se han informado despla-
zamientos 0 movimientos (Garrett, 1980).

3.3.2 Desplazamiento de palabras de categorias
menores: Admito sinceramente que soy subjetivo
en las notas 3¢ Admito que soy sinceramente
subjetivo en las notas. Realmente odio corregir
exdmenes X odio realmente corregir exdmenes.
¢Estuviste levantado hasta muy tarde la udltima
noche? £ ;Estuviste levantado hasta tarde la
muy Ultima noche? (Fromkin y Garrett, 1980).

Garrett, (1980) propone una explicaciéon de estas
distinciones de categorias basadas en los niveles
de procesamiento. Estos ejemplos sirven para
mostrar que la informacion sobre la categoria
" Iéxica debe estar almacenada en el léxico y que
parece haber distintas restricciones en cuanto al
procesamiento de los temas y de los afijos.

Los datos procedentes de las afasias muestran
que los afijos y las formas basicas procesan,
aparentemente, en forma distinta; en algunos
casos, los errores de dislexia adquirida implican
palabras derivadas morfolégicamente complejas en
las que se recae directamente en el tema,
pero se suprimen los afijos o se sustituyen por
otros (Patterson1982).

Esto puede reflejar la capacidad del individuo para
descomponer la forma escrita y acceder al tema
desprovisto de sufijos, pero con la incapacidad de

acceder a formas complejas o con la incapacidad
de acceder a listados separados de morfemas
ligados. El Iéxico normal debe contener una lista de
morfemas de este tipo, debido a la capacidad de
los hablantes para crear nuevas formas derivadas
con temas inexistentes y afijos regulares.

Aunque el proceso y la representacion no sean
idénticos en todos los casos,la representacién de la
estructura morfémica afecta la estructura del
mecanismo de acceso, y el mecanismo de acceso
que se proponga puede exigir una representacion
morfémica determinada y el modelo de la cohorte
ofrece un claro ejemplo de esta interdependencia.

El hecho de que estén almacenadas o no -en el
Iéxico- formas de base o formas complejas con
afijos, ademds de las formas de base, afectara la
amplitud de la cohorte inicial. Recuérdese que segun
este modelo, las palabras se reconocen mediante
el acceso de todas aquellas que comiencen
con los segmentos iniciales de la palabra.

Asi se van eliminando los candidatos cuando no
concuerdan con el estimulo de entrada, y se
reconoce una palabra cuando es el unico candi-
dato superviviente. La naturaleza del modelo de la
cohorte puede, asi mismo, restringir la represen-
tacién morfoldgica Tylor. y Wessels (1983) presentan
datos que sugieren que la cohorte sélo contiene,
para el reconocimiento, los morfemas de base.

Estos autores se apoyan en la hipétesis de
que “las palabras estdn representadas en el
Iéxico mental como si fueran morfemas de base,
con los “marcadores flexivos y derivativos”. Sin
embargo, si se accede a las palabras derivadas a
través de su morfema de base, no podra accederse
a las palabras en las que el afijo cambie la forma
fonolégica de la base.

Por otra parte, Taft y Forster (1985) proponen
un modelo del léxico en el que las palabras
prefijadas no tienen entradas separadas, sino que
se accede a ellas a través de su lexema. Segun
este modelo, las palabras prefijadas se reconocen
asi: 1. Recondzcase que esta presente un prefijo y
suprimase para la busqueda léxica. 2 Busquese el
tema en el léxico. 3. Cuando se encuentre el
lexema recombinese con el prefijo para formar la
palabra. En este momento se produce el
reconocimiento.

Este procedimiento se basa en una serie de datos
que indican que lleva mas tiempo rechazar, en una
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tarea de decision Iéxica, palabras inexistentes
derivadas de palabras prefijadas -por ejemplo-mitir
de remitir- que palabras inexistentes derivadas de
palabras prefijadas-por ejemplo liquia -de reliquia.

Taft y Forster (1975) sugieren que el tema mitir se
encuentra inicialmente en el léxico, pero se realiza
en una comprobacién post-acceso de la combina-
cién del tema del prefijo. La palabra inexistente
liquia puede rechazarse inmediatamente porque no
hay ningin tema liquia representado en el Iéxico.
Ademas, Taft (1981) descubridé que lleva mas
tiempo reconocer palabras pseudoprefijadas que
prefijadas porque se analizan erréneamente en un
principio, como prefijo méas tema.

El modelo de la cohorte (Marslen-Wilson, 1980) y
el modelo del logogén (Morton, 1979) (basado en
Forster, 1976) parecen exigir entradas separadas
para las palabras morfolégicamente relacionadas
que tengan temas fonolégicamente diferentes, por
ejemplo: aludir -alusién-. Este tipo de palabras
corresponde a la morfologia de nivel 1 en el modelo
de Kiparsky, de la morfologia y fonologia léxicas
(Kiparsky, 1982). :

Existen datos que apoyan la hipétesis de que las
palabras con morfologia de nivel | tienen entradas
separadas y listadas en el léxico, mientras que las
palabras con morfologia de nivel Il tienen una
unica entrada. Kemply y Morton (1982) encontra-
ron que un entrenamiento previo con palabras de
nivel Il -mira, mirando, facilitaba el reconocimiento
auditivo en un ambiente ruidoso, pero no se
ocurria lo mismo con palabras de la morfologia
de nivel | -tuyo-teniendo.

Las pruebas presentadas hasta ahora muestran
que las palabras con morfologia de nivel | estan
listadas separadamente en el léxico y existen dos
hipétesis para explicar como se almacenan y cémo
se accede a las palabras con morfologia de
nivel ll. Una sostiene que estan almacenadas en el
Iéxico como formas de base y requieren el analisis
morfolégico para poder reconocerlas y producirias
(Taft y Forsters, 1975). La otra hipétesis plantea
que estas palabras estan almacenadas en una forma
descompuesta, pero no requieren segmentos en
afijos y bases para ser reconocidas y producidas
(Caramazza, 1984).

Caramazza et al. (1985) proponen un modelo
de morfologia con “direcciones” que contienen
dos procedimientos de acceso para leer las

palabras morfolégicamente complejas, con analisis
morfolégico y un procedimiento de direcciones de
palabras plenas. Estos dos procedimientos com-

‘prenden un sistema de direcciones léxicas distintos

del léxico de aducto ortografico.

El léxico de aducto ortografico almacena las
palabras en forma morfoldgicamente descompuesta,
con los morfemas representados independiente-
mente de los afijos, aunque las representaciones
de los morfemas radicales incluyan especificaciones
en cuanto a los afijos permisibles. El procedimiento
de direcciones de palabras plenas opera directa-
mente sobre palabras enteras, de un modo pasivo,
semejante al de la activacion del logogén.

La direcciéon de la palabra plena activada espe-
cifica una representacién morfolégicamente
descompuesta en morfema radical + afijo en el
léxico ortografico de entrada. En cambio, el
procedimiento de andlisis morfolégico opera en
paralelo con el procedimiento de palabras
plenas y también funciona por activacion pasiva.
Las palabras afijadas ortograficamente “regulares”-
morfologia de nivel Il -activan y dirigen en los
morfemas individuales que componen la palabra.

Se asume que el procedimiento de andlisis es
mas complejo y lento que el procedimiento de las
palabras plenas, pero es necesario para leer
nuevas palabras morfolégicamente complejas; las
palabras conocidas se procesan mediante la
activacion de la entrada de otra palabra plena
en el sistema de direcciones léxicas que sirve
para dirigir un léxico ortografico morfolégicamente
descompuesto. Ver en el cuadro 3 el modelo de
morfologia de direcciones.

En favor de este modelo, existen pruebas proce-
dentes de un paciente disléxico que era capaz de
leer palabras reales e inexistentes analizables en
morfema radical + sufijo inapropiado -preguntia;
sin embargo, el sujeto presentaba mayor dificultad
al leer palabras inexistentes que no podian anali-
zarse en esta forma, por ejemplo -PROGONTUBO-.

La actuacién del paciente se explica por
suponer que tiene deteriorado el sistema de conver-
sion de grafemas en fonemas y que, por tanto, no
puede leer pseudopalabras “no composicionales”.
Sin embargo, el procedimiento de direcciones de
analisis morfémicos todavia esta intacto, porque
permite al paciente leer palabras composicionales
por medio del acceso a morfemas individuales en el
léxico ortografico.
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CUADRO 3
Modelo de morfologia con direcciones (Caramazza et al., 1985)

ESTIMULO VISUAL

PROCESOS PERCEPTIVOS
Procedimiento Procedimiento Procedimiento Sistema
. de direcciones de direcciones : de direcciones — submorfémico de

de palabras : con anéli_sis conversion
plenas i morfologico ortografia-fonologia

Léxico de Morfemas Afijos y SETEMA

aducto radicales palabras — | LEXICO

ortografico funcionales SEMANTICO

l

Carmazza et al 985) asumieron la hipétesis de
que estos errores se debieron al deterioro del
procedimiento de ensamblaje de la representacion
morfolégica activada. Los autores asumen que en la
lectura en voz alta, el procedimiento de educto de
las palabras reales supone la activacion de
formas léxicas preensambladas, pero la lectura de
“morfemas” de palabras, inexistentes implica un
proceso de ensamblaje similar a la lectura de
cualquier palabra inexistente.

La palabra inexistente no tiene un aducto preen-
samblado y viene sefialada en el Iéxico como mal

Afijos y
Morfemas palabras
radicales funcionales
formas fonélogicas ‘}

preensambladas de
las palabras plenas

RETEN del educto fonolégico

|

EDUCTO

formada por las especificaciones del morfema
radical y aunque el modelo de la morfologia de
direcciones sea muy sugestivo, las hipotesis son,
hasta cierto punto, especulativas y se necesitan
més investigaciones antes de poder explicarse
como se procesan las palabras morfélogicamente
complejas.

3.4. SUBCATEGORIZACION
También debe estar almacenada en el

léxico la informacién sobre la subcategorizacion,
pero se conoce muy poco de como esta repre-
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sentada esta informacién o cémo se accede a
ella durante la comprensiéon y produccién del
habla; al proponer los componentes ortogréficos,
fonolégicos, morfolégicos y semanticos, cabe
plantear estos interrogantes; ¢ Existe un componente
separado y organizado por rasgos sintacticos o
esta representada esta informacién en los otros
componentes?

Los errores de habla proporcionan datos que
indican que las palabras pueden estar organizadas
o especificadas al menos en cuanto a su categoria
léxica, ya que los intercambios de palabras se
producen casi siempre entre palabras de la misma
categoria léxica (Fromkin, 1971); (Garrett, 1980) y
las palabras que pertenecen a las categorias
gramaticales principales muestran diferentes pautas
en los errores frente a las que pertenecen a las
categorias gramaticales menores.

La capacidad para hacer uso de la informacion
sobre la subcategorizaciéon puede estar dafiada en
el agramatismo. Friederici (1982) mostré que los
pacientes de agramatismo tienen mas dificultades
para producir preposiciones subcategorizadas y
semanticamente informativas. La informacion sobre
la subcategorizacién debe estar “disponible” para
estos pacientes, como lo prueba su capacidad
para efectuar juicios de gramatica, correctos,
de oraciones que infringen la restriccion de
subcategorizacion (Linebarger Schwartz y Saffran,
1983).

Sin embargo, se requieren mas investigaciones
para determinar si los pacientes con agramatismo
tienen acceso a la subcategorizacién, aunque son
incapaces de integraria o utilizarla en la comprension
o produccién de oraciones. También se necesitan
mas investigaciones sobre el procesamiento normal
con el fin de saber cuando esta disponible la
informacion sobre la subcategorizacién para un
analizador sintactico y como se utilizaria.

3.5 REPRESENTACIONES SEMANTICAS

El modelo del logogén (Morton, 1979) y el de
la cohorte (Marslen-Wilson, 1980) son “INTER-
ACTIVOS” del acceso al léxico en los que el
reconocimiento de una palabra se obtiene a través
de la interaccion del aducto sensorial y la infor-
macién semantica. Pero otros investigadores
(Forster, 1979) y Garrett 1978) sostienen que el
acceso al léxico es un proceso auténomo que
opera Unicamente sobre la base de la informacion

sensorial sin aducto procedente de componentes
de orden mas alto en el sistema de procesa-
miento del lenguaje.

En estos modelos los efectos del “contexto” son
posteriores al acceso léxico “aislado”. La naturaleza
de la representacion semantica almacenada en
el léxico puede diferir segin se adopte un
mecanismo auténomo o interactivo. Una teoria
interactiva debe asumir que toda la informacion
sobre una palabra estd presente o, al menos
disponible en cada entrada, por suponer que el
acceso al léxico esta influido por indicios seman-
ticos minimos (Tylor y Wessels, 1980).

El modelo del logogén sostiene que no hay
informacién semantica almacenada en el léxico
sino que toda esa informaciéon semantica esta
representada en un sistema cognitivo distinto.
Morton y Patterson, (1980) sostienen que el
sistema cognitivo produce la codificacién seman-
tica apropiada de la informacién que le transmite
el sistema de logogenes.

¢Pero, ;qué informacién contiene el sistema del
logogén? Aunque Morton, (1969, 1970) haya
planteado que los logogenes se definen por su
educto, todavia no se ha definido la naturaleza de
este educto. Ni el modelo de la cohorte ni el de
logogén parecen efectuar distinciéon alguna en la
semantica Iéxica y el conocimiento no linguistico.

Los proponentes de una teoria auténoma del
acceso al léxico han postulado la hipétesis de
gue toda la informacion relacionada con el signifi-
cado de una palabra esta representada en el
Iéxico (Swinner, 1979); Forster, 1976), aunque esta
situacion no es necesaria para un modelo auté-
nomo. Este marco teérico tampoco excluye una
distinciéon entre semantica léxica y otro tipo de
conocimiento cognitivo. Por ejemplo, es posible
obtener significado 1éxico que a su vez active
-0 esté conectado con- informacién no linglistica
asociada y almacenada en otros sistemas
cognitivos de la memoria.

Una vez mas la modularidad de la mente (Fodor,
1983) viene atestiguada por sistemas cognitivos
independientes, pero interconectados en algunos
casos, almacenados y procesados separadamente.
No obstante, hace falta elaborar una distincion
basada en principios entre conocimientos seman-
tico, léxico o linglistico y otros conocimientos
cognitivos -por ejemplo- los almacenados en la
memoria visual y en la memoria episddica.
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Parece incuestionable que existe tal distincion que
puede apreciarse en un ejemplo tan simple como el
de la diferencia entre conocer el significado de la
palabra agua y conocer que su estructura quimica
es H,0. Claro, puede conocerse el primero sin
conocer la segunda. Asi, un léxico modular auto-
nomo permite esa disociacion lo que no permitiria
un modelo completamente interactivo.

Los planteamientos anteriores permiten asumir que
si los modelos del logogén y el modular de direcciones
son validos como hipétesis de las representaciones
y el conocimiento del léxico, también es valida la
propuesta de la modularidad bajo cuyo modelo esta
elaborado el trabajo léxico-linglistico de Pilares,
sustentado por su propio autor.

4. SINTESIS Y CONCLUSIONES

El léxico mental es el componente de la gramatica
que contiene informacién sobre las palabras y los
morfemas, es decir, aquello que conocen el
hablante- oyente de una lengua acerca de la
forma como entra -su fonologia-, su complejidad
estructural- su morfologia- su significado- su
representacion semantica y sus propiedades
combinatorias -sus propiedades sintacticas vy
categoriales, ademas de su representacion orto-
grafica -de su deletreo.

Esta categorizaciéon general no admite discusion
alguna porque es obvio que el nifio o el adulto que
adquiere una lengua aprende el vocabulario que le
permite producir y comprender las oraciones y
enunciados de esa lengua y determinar cuales
cadenas estan sintactica y semanticamente bien
formadas, capacidad que depende, en alguna forma,
de la elecciéon de los componentes léxicos.

Asimismo, el hablante puede reconocer cuales
cadenas fonoldgicas y ortograficas constituyen
palabras o morfemas en la lengua y cuales son
posibles, pero no aparecen realmente; asi no hay
que realizar ningn experimento para concluir que
la informacion, sobre las palabras empleadas en
este trabajo, debe estar representada en el léxico
para permitir este tipo de procesamiento.

Lo que se ha intentado discutir hace referencia a
como esta representada esta informacién y cémo
es la organizacion estructural del Iéxico a la que se
tiene acceso en la actuacion linglistica, y aunque
todavia quedan muchas hipétesis por resolver, es
posible elaborar una aproximacién a un modelo del
Iéxico, con estas 10 pautas:

4.1. Los léxicos de la actuacion lingiistica normal
y apuntan a la direccién de un léxico con subléxicos
independientes pero interconectados, con
informacion léxica especifica por cada uno de ellos,
con subcomponentes fonoldgicos, semanticos y
ortograficos -para los hablantes alfabetizados-. Los
datos que sefialan la influencia de la semantica,
ortografia y fonologia entre si muestran que, en
condiciones normales, estos componentes estan
interconectados; en casos anormales, estan desco-
nectados.

4.2. Las entradas fonoldgicas incluyen represen-
taciones fonémicas abstractas y pueden tener o no
representaciones fonéticas sistematicas. Durante la
produccioén, una cadena fonologica debe convertirse
en una representacion fonética -si ya no lo esta- y
proyectarse después con instrucciones matrices
para producir el educto fonético-fisico-; en la
comprension, la sefal linglistica debe proyectarse
en alguna etapa sobre las representaciones fonémi-
cas que se proyectan sobre sus representaciones
semanticas y/o ortograficas.

4.3. Los listados del subcomponente fonoldgico
parecen estar organizados por segmentos y silabas
iniciales. También pueden existir otras estructuras
organizativas. Es decir, listados de todas las palabras
monosilabas, bisilabas -de las mas frecuentes- y
listados segun los segmentos finales.

4.4. Para explicar la capacidad de leer y escribir
palabras que se deletrean irregularmente y que no
se ajustan a las reglas de realizacién fonético-
ortogréaficas deben estar listadas igual que las reglas
regulares.

Los planteamientos anteriores
permiten asumir que si los
modelos del logogén y el modular
de direcciones son validos como
hipétesis de las representaciones
y el conocimiento del Iéxico,
también es valida la propuesta de
la modularidad bajo cuyo modelo
esta elaborado el trabajo Iéxico-
linglistico de Pilares, sustentado
por su propio autor.
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4.5. Las palabras relacionadas morfolégicamente
parecen estar listadas con una entrada o en grupos;
todavia no se ha comprobado si las palabras
morfolégicamente complejas estan listadas por el
tema seguido de las formas afijadas. Hay datos que
apoyan una hipétesis de que las palabras con
morfologia de nivel | estan listadas separadamente
de sus temas, para distinguirlas de las de nivel II-
donde la inflexién o derivacién no afectan a los
morfemas regulares.

4.6 Los morfemas léxicos y gramaticales estan
marcados como tales y/o listados en partes
separadas del léxico como muestran las diferencias
de procesamiento. Esta afirmacién sirve de apoyo
para que las formas detectadas estén representadas
en el [éxico, pero se requieren mas investigaciones
para determinar si también estan representadas las
formas flexionadas.

4.7 Los rasgos de subcategorizacién de las
palabras deben estar incluidos en el Iéxico pero,
hasta el momento, no hay muchas pruebas para
determinar si esta informacion esta incluida como
parte de las entradas de otros subcomponentes o si
hay un componente categorial adicional con su
propio sistema de direcciones que conecta cada
entrada con sus formas relacionadas.

4.8 En el subcomponente semantico las entra-
das estan agrupadas segun rasgos o postulados de
clases semanticas, bien en el mismo espacio o
bien en direcciones bastante préximas.

4.9 Aunqgue el léxico incluya representaciones
semanticas, esto no implica la inclusion del “cono-
cimiento del mundo real” aunque el léxico si
interactua con la informacién no linglistica después
de producirse la seleccion o procesamientos léxicos.
El hecho de que en los casos de agnosia se
produzca una disociacién entre conocimiento
Iéxico y conocimiento no linglistico confirma la
hipétesis de que el conocimiento léxico debe estar
representado separadamente del conocimiento no
linguistico (Damasio, 1985; Newcombe, 1985).

4.10 EI léxico, por tanto, es un componente con
variables multiples, extraordinario, esplendoroso,
bastante estructurado e independiente, pero
interdependiente en sus sobcomponentes y en sus
conexiones no linguisticas.
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