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Resumen

El modelo educativo de la educacion superior a finales del dominio
colonial, en el Virreinato de la Nueva Granada, estaba basado en la
ensefianza y el aprendizaje de la Teologia y el Derecho. La historia

- ) O o Palabras clave
muestra el transito hacia el modelo con énfasis en el aprendizaje

de las Ciencias Naturales, la Fisica y las Matematicas. Este nuevo Educacion superior
enfoque fue sugerido por la clase ilustrada criolla neogranadina Ciencia util

en los ultimos afos del siglo XVIII y los primeros del siglo XIX. Su Ciencia inutil
objetivo era contribuir al desarrollo de conocimientos practicos que le Reforma
permitieran a la naciéon caminar la senda del crecimiento econémico. Educacion colonial
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Education in the late colonial period (1787-1806):

Between the useful and the useless

Abstract

The educational model used in higher education at the end of colonial

rule in the Viceroyalty of New Granada was based in the teaching and

learning of theology and law. History shows the transit to a model
based in Natural Sciences, Physics and Math. This new approach was
encouraged by the illustrated neo-granadinian Creole class in the late
XVIII and early XIX centuries. Their objective was contributing to the
development of practical knowledge that steered the Nation through a

path of economic growth.
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Introduccién

| ambiente educativo del Virreinato de

la Nueva Granada se agit6 durante

la segunda mitad del siglo xviii. Dos

planes de reforma de la educacion
superior —uno, impulsado por el célebre fiscal
criollo Antonio Moreno y Escandon y otro, posterior,
del arzobispo virrey Antonio Caballero y Gongora—
plantearon la fundacién de la universidad publica
promotora de las ciencias utiles. Este proyecto
fue una pieza fundamental de la tendencia que el
historiador Renan Silva (2004, 23) denomina el
despertar cultural con estos términos:

[...] aquellos fueron en todos los virreinatos de
dominacion hispanica afios de un despertar
cultural incontrastable como lo comprueba el
proceso de reordenamiento de las relaciones
entre el Estado y la Iglesia, las luchas por la
reforma universitaria y en general el proceso de
secularizacion de la cultura y la sociedad.

La agitacién desencadenada por las propuestas del
fiscal Moreno y el arzobispo Caballero y Gongora
se extendieron a los primeros anos del siglo xix,
cuando el rey Carlos iv autorizé la fundacién de
la Universidad de San Pedro Apdstol de Mompox,
una iniciativa del acaudalado comerciante espanol
Pedro Martinez Pinillos.

Las tres proposiciones estaban enmarcadas en la
politica publica reformadora que emprendieran los

reyes espafoles desde principios del siglo xviii, cuyo
reto enorme consistia en poner a nivel la sociedad
y la economia hispanicas frente al desarrollo
alcanzado por Inglaterra y Francia, naciones que
aparecian como sus principales rivales europeas.

En consecuencia, los tres personajes —Moreno,
Caballero y Martinez— estuvieron encadenados
intelectualmente y creyeron que era de suma
importancia adelantar cambios en el plan de
estudios de la universidad para formar jovenes,
de tal manera que adquirieran los conocimientos
suficientes para contribuir al avance de la ciencia
y la tecnologia. En tal sentido, los tres promovieron
una educacion practica y util.

Eneseordendeideas, este articulo tiene por objetivo
identificar y explicar las caracteristicas de cada uno
de los planes de reforma educativa sugeridos por
los dos funcionarios publicos espafoles a finales
del siglo XVIII; igualmente, exponer los aspectos
académicos presentes en la constitucion de la
primera universidad privada regional a principios
del siglo xix. Esta fue promotora de los lineamientos
de las reformas fallidas del siglo anterior y se fundd
con el animo de mostrar que, en ese contexto,
habia un ambiente posible de capitalizar por la
clase ilustrada criolla, organizadora y participe de
la configuracion del Estado-nacion liberal instituido
después de 1810.
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La educacion colonial

Las investigaciones acerca de
la educacion colonial poseen un
innegable lugar comun: el carac-
ter tradicional de la educacion.
Este se entiende como el reino
del dominio de la especulacion,
la revelacion, los argumentos de
autoridad, la ausencia de critica
y polémica, la falta de observa-
cion y experimentacion, el éxito
del silogismo, la condena de la
induccién y, a partir de ella, la
generalizacion, el apego secular a la teologia y al
derecho. En otras palabras, un mundo real cultural
anclado en el discernimiento de la historia sagrada,
la interpretacién de la doctrina sagrada contenida
en los nuevos evangelios, la difusion y entronizacion
de la exégesis entre los fieles y la preparacion
de hombres letrados, cultos y empapados de la
legislacion indiana para dirimir conflictos civiles y
penales en el orden colonial establecido.

Tal educacién, impartida en las aulas universitarias
de ese entonces, estaba caracterizada como lo
sefiala Uribe (2005, 299):

Entre otros, dos factores impidieron que las
entidades de educacién superior coloniales
sirvieran como multiplicador de los contenidos
modernos: en primer lugar, el rol de promotores
de aquellas carreras destinadas a proteger los
intereses de los grupos guardianes del statu quo o
tedlogos, abogados y médicos; en segundo lugar,
su condicién de divulgadores de saberes anclados
en el tiempo [...] finalmente, la catedra de filosofia,
fundamental en los estudios universitarios, se
nutria preferencialmente del corpus de Aristoteles.

Por educacion universitaria tradicional, entonces,
se entiende aquella impartida con base en la
filosofia escolastica y destinada a rendirle culto a
Dios y a las leyes. Sin embargo, en esa filosofia
escolastica se presentaron matices: la Universidad
Tomistica y el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora
del Rosario siguieron las huellas de Santo Tomas;

los jesuitas de la Universidad Javeriana acogieron
a Francisco Suarez, el Doctor Eximius, mientras los
franciscanos lo hicieron con Juan Escoto (Jaramillo
U., 2003). Pero, ¢qué significa exactamente que la
escolastica haya estado presente en la universidad,
los colegios y los seminarios? No otra cosa, como
se anot6 anteriormente, que la experimentacién no
tuvo cabida en la ensefianza.

No obstante, de lo anterior no se puede inferir que,
como la escolastica estuvo intimamente ligada a
las 6rdenes religiosas catolicas, en el seno de esas
instituciones no se hayan oido voces discordantes,
seducidas por los avances de la ciencia y sus
nuevos métodos. Entre los pensadores consultados
y admirados por la generacion criolla ilustrada
de finales del siglo xviii y principios del siguiente
—Francisco José de Caldas, José Félix Restrepo y
Francisco Antonio Zea—, quienes se involucrarian
mas tarde en el hito de la fundaciéon del Estado
nacional, sobresale la figura del monje espafiol
Benito Jeronimo Feijoo (1676-1764), regente de la
catedra de teologia en la Universidad de Oviedo.
El, en tanto miembro de la considerada primera
ilustracion espafiola, se intereso6 por las novedades
cientificas auscultadas con la lupa del empirismo y
el racionalismo (Jaramillo U., 2003).

El dominio de la especulacion y el culto a Dios y
a las leyes ungieron la educacion tradicional, pero
a la hora de realizar un escueto balance de los
resultados practicos y tangibles, que la sociedad
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y el imperio habian obtenido a la sombra de este
sistema educativo, el saldo que arrojaba marcaba
en rojo. ¢Hacia donde habia conducido al imperio
una educacion encantada por el miedo y la condena
de la experimentaciéon y la demostracion racional?,
pues hacia el atraso cultural, cientifico y econémico.
Ante esa situacion, la educacion tenia que ponerse
a tono con las necesidades del progreso material
de la nacion. El poder imperial derivaba del poder
econémico y este, a su vez, del poder educativo.
No queda la menor duda que la ecuacién desarrollo
econémico y educacidbn en ciencias Uutiles o
practicas quedaba patentizada y ya nada haria que
la dinamica historica se detuviera.

En suma, lo tradicional estaba asociado con la
supervivencia de una estructura economica agri-
cola y artesanal, poco productiva, incapaz de
surtir las demandas de mercados mas grandes
e insatisfechos. Con la utilizacion de técnicas
rudimentarias, campesinos y terratenientes, apo-
yados en el machete, explotaban inadecuadamente
los recursos naturales, aunque muchos de ellos
tenian existencia insospechada o eran simplemente
inexplorados; en ultimas, todo un potencial
incalculable de riquezas desperdiciadas.

No es de extrafiar, entonces, que cerebros como
los de Francisco José de Caldas, Eloy Valenzuela,
José Celestino Mutis, su sobrino Sinforoso, Jorge
Tadeo Lozano y tantos otros por el estilo, quedaran
maravillados con la magnanimidad de la naturaleza
criolla. Almismotiempo, sinembargo, se lamentaban
de la pobreza y el potencial desaprovechado por
la falta de gente capacitada que pusiera dichos
recursos a disposicion de la nacion y del Estado. De
este modo surgio, en el ocaso del dominio colonial,
la conocida tesis de la paradoja econémica del pais:
pobreza en medio de una extraordinaria riqueza
natural.

Paradoja que recobr6 sentido y pertinencia en la
segunda mitad del siglo xix, cuando el connotado
liberal Miguel Samper puntualizaba que el pais,
a pesar de todas las ventajas que la naturaleza
le habia dado, “desde sus inmensas costas, sus

variados climas que permitirian la mas amplia
produccién agricola, sus montafias llenas de metales
utiles y preciosos, hasta una poblacion enérgica
y laboriosa” (Melo, 1985, 52), era una nacion
contrahecha. Obviamente, la razdén esgrimida por
él hay que aterrizarla en la coyuntura de finales del
periodo radical y el progresivo ascenso del proyecto
regenerador, para indicar que todo se debia a la
falta de un gobierno que garantizara la seguridad
y el orden.

En ese momento, la fuerza social y politica de la
educacion tradicional estaba concentrada en el seno
de las 6rdenes religiosas encargadas de impartir la
educacion superior desde el principio de la época
colonial. La orden de los Dominicos habian fundado
la Universidad Tomistica de Santafé en 1580; la
Compafia de Jesus, la Universidad Javeriana en
1621; la orden de los Agustinos, la Universidad de
San Nicolas en 1694, y la orden de los Franciscanos,
la Universidad San Buenaventura. Las cuatro
universidades nacieron con el sello pontificio y
posteriormente recibieron confirmaciéon real; en
otras palabras, nacieron por iniciativa eclesiastica 'y
recibieron el aval monarquico estatal.

Tales 6rdenes religiosas catélicas monopolizaron la
educacion superior durante el Virreinato de la Nueva
Granada. La educacion era privada y religiosa. El
Estado espafiol solo se embarcé en la tarea de
organizar y financiar la educacion superior en sus
colonias en contadas ocasiones. Ejemplos de ello
son las universidades de Lima y México al principio
del periodo colonial. Estas nacieron regias y luego
obtuvieron la bendicién pontificia en 1571 y 1595
respectivamente.

Asi las cosas, solo mediante las reformas educativas
planteadas por el fiscal Moreno y el virrey Antonio
Caballero y Gongora se promovi6é el objetivo de
buscar que el Estado abandonara su invisibilidad
en materia de educacion superior y se hiciera
cargo de la fundacion y mantenimiento de una
Universidad que compitiera con las instituciones
privadas religiosas tradicionales. Era, sea dicho de
paso, el momento para ocupar el espacio dejado
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por la expulsién de los jesuitas en 1767. Empero,
esta propuesta no tuvo finalmente eco ni acogida
en nuestro pais, aunque caldé en otras latitudes
del imperio con la creacién de la Universidad de
Guadalajara (México) en 1791 y la constitucion
juridica de la Universidad de Buenos Aires en
1778, la cual no entr6 en funcionamiento durante el
periodo hispano (Rodriguez, s/f).

La tozudez de las érdenes religiosas en torno a la
defensa de la escolastica en el medio universitario
condujo a que en mas de una oportunidad el
sabio José Celestino Mutis denunciara que dichas
instituciones impedian “el desarrollo de la verdadera
universidad” (citado por Diaz, 2005, 120). Pero
el director de la Expedicion Botanica no se habia
quedado en la mera denuncia. En 1764, en el Real
Colegio del Rosario, realizé una disertaciéon en
defensa de los principios fisicos descubiertos por
el cientifico inglés Isaac Newton, a partir de la cual
convoc6d al mundo académico para patrocinar el
estudio de las ciencias naturales con miras a meter
el Virreinato en la imparable dindmica intelectual
racionalista y empirista de Europa. Tratd de vencer,
adicionalmente, la fuerte resistencia de los sectores
académicos conservadores. Asi apreciaba el
momento:

Ya también en Espafa, a pesar del injusto horror
que han procurado muchos inspirar al estudio de
las ciencias naturales, se halla un gran numero de
personas de todas clases aplicadas gloriosamente
al estudio de la fisica experimental [...] Dentro de
Madrid se hallan tres escuelas publicas de fisica
experimental, y no es esto mas que una sombra
de la revolucion acaecida en el corto espacio de
diez afios. (Mutis, citado por Hernandez de Alba,
1976, 236)

Diez afios mas tarde (1774) Mutis hizo publica su

Explicacion y defensa de la tesis heliocéntrica
copernicana que objetaba por ridiculo el sistema
ptolemaico. Exposicion que desata la ira santa
de la Universidad Tomistica o Dominicana al
considerarla herética y denunciar al sabio espafiol
ante la Inquisicion de Bogota. (Torrejano, 2009, 286)

La educacion moderna

De acuerdo con la linea trazada en la definiciéon
de la educacion tradicional, la educacion moderna
se perfil6 por la senda de los contenidos de las
ciencias naturales y el método experimental e
inductivo. “La observacioén es el datum, lo dado, el
dato; el principio y la ley [...] lo buscado. Esta nueva
jerarquia metddica es la que presta su sello a todo
el pensar del siglo xviii” (Cassirer, 1981, 23).

Ahora lo que contaba y valia era el grado de
utilidad o el sentido practico de los conocimientos
adquiridos y alcanzados. Era la entrada de la
educacién orientada a convertirse en aporte al
crecimiento econémico. La mineralogia, la zoologia
y la botanica fueron ciencias que apuntaron hacia la
investigacion de lariqueza natural y al aumento de la
capacidad productiva de la economia imperial. Por
eso el regocijo de las autoridades virreinales con
los hallazgos de Mutis. El habia encontrado varias
especies de quina en el medio natural granadino,
las cuales podrian constituirse en un importante
renglén de las exportaciones al mercado europeo,
reduciendo la participacion del sector minero en la
economia colonial.

La educacion moderna fue, simultdneamente,
un mecanismo de perfeccionamiento del capital
humano; fue una manera directa de pensar
y concebir la persona desde la perspectiva
econdémica y terrenal, en lugar de la perspectiva
moral y religiosa del horizonte premoderno. Esta
nueva vision se convirtié en el arribo, timido si se
quiere, del homo economicus y de una educacion
concebida y proyectada en pos del aporte a la
capacidad productiva de los jévenes de la élite
criolla. Aunque esta premisa tarddé en convertirse
en la fuerza motriz que desplegara su energia
hacia la masa de trabajadores rurales de los
sectores agropecuario y minero, presagiaba lo
que el economista José Antonio Ocampo (1998)
denominaria el lento y tortuoso transito hacia el
capitalismo desencadenado a lo largo del siglo XIX.

Esta educaciéon, pensada en Europa como res-
puesta a los retos y demandas de un mundo cada
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vez mas capitalista, fue propuesta en el Virreinato
en respuesta a los requerimientos de renta del
exiguo tesoro publico y del replanteamiento de la
posicion econémica de Espafia en el concierto de
las potencias europeas. Esta nacidon imperial le
apostaria al perfeccionamiento y mejoramiento de
los lazos econémicos comerciales con las colonias
mediante las reformas del trafico colonial, por
cuanto la otrora superpotencia del siglo xvi habia
estancado su desarrollo economico (Kalmanovitz,
2008). Se evidenciaba asi una nueva paradoja:
“un caso singular en la historia moderna: el de una
economia colonial dependiente de una metrépoli
subdesarrollada” (Lynch, 1987, 8).

Obviamente, en el transcurso de los pocos afos
que le quedaban al dominio hispano sobre las
colonias, nunca pudo establecerse el vinculo entre
la educacién formal y el crecimiento econoémico.
Esa empresa la heredaron los padres fundadores
del Estado nacional y las posteriores generaciones
de la clase dirigente, abocados a dirimir el dilema
del peso de la inversion en educacion en el total del
gasto publico. Tal situacién lleva inmediatamente
a pensar en una faceta adicional de la educacion
moderna: la secularizacion.

La secularizacion implico en primera instancia un
“reordenamiento de poderes entre la institucion
eclesiastica y la instruccion civil” (Garcia, 2005,
221). Esa determinacion rescato para la corona su
soberania en el campo de la educacion, hasta tal
punto que el gobierno imperial fij6 los contenidos,
métodos y textos que serian de obligatoria consulta
en las aulas de la proyectada universidad publica. El
Estado, enlos planes del fiscal Morenoy el arzobispo
Caballero, asumiria la funcion de control y vigilancia
de dicha educacién, aunque nada se mencionara
alrededor del derecho de autonomia académica y
administrativa con el que venian funcionando las
universidades eclesiasticas coloniales, por cierto,
el patrimonio mas preciado de estas.

Ensegundainstancia, esa secularizacion represent6
el esfuerzo de las autoridades monarquicas y civiles
por erosionar el tipico caracter endogamico clerical

de la cultura. Era hora de auspiciar la educaciéon por
fuera de los limites de las 6rdenes religiosas; hora
de contar con letrados y cientificos laicos formados
en la idea de aportarle al mundo civil desde nuevas
profesiones. Simultaneamente, implicdé una clara
delimitacion de los espacios concernientes al poder
civil del Estado y al poder eclesiastico temporal.
La separacion entre las funciones del Estado y la
Iglesia se dirimieron, pues, en el campo educativo.

El Estado fue el ente encargado de ofrecerle a todas
las personas de su territorio la formacién basica
y avanzada de forma gratuita y con alta calidad
académica, pensando en el porvenir individual,
social e institucional. La Iglesia era la institucion
convocada a surtir las demandas espirituales, éticas
y morales a través del clero regular y secular. Esta
politica de separacién de las esferas de ejercicio
entre el Estado y la Iglesia nunca fue pensada en
términos de la desapariciéon de la participacion de la
Iglesia en la educacioén, sino que esta se ejerciera
bajo la tutela del Estado.

La secularizaciéon en este ultimo sentido fue la
visidbn que la generacidon participe en la gesta
emancipadorainteriorizaria. En esa direccién apunto
Francisco José de Caldas, por ejemplo, cuando
entendi6 que dicho proceso de transformacion
moderna implicaba una educacion publica, gratuita
y bajo el control del Estado. Este planteamiento del
ilustrado joven payanés puso de presente el tercer
aspecto constitutivo del fenémeno secularizador: la
gratuidad de la educacion.

La meta que se esgrimia era permitirle el acceso a
un numero crecido de estudiantes, no solamente a
las aulas universitarias sino también a las escuelas
elementales. El tema central pasaba por lo que
ahora los analistas denominan la cobertura escolar.
Si bien era prematuro apuntarle a laimplementaciéon
de un plan estratégico de masificacion de la
educacioén superior, si se puede afirmar que la
pretension era evitar que la educaciéon continuara
siendo un patrimonio robustecedor de las asimetrias
economicas, sociales e inclusive raciales de la
sociedad neogranadina.
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La gratuidad de la educacion publica le apostaba
al ofrecimiento de un servicio destinado a todos
los sectores sociales, de puertas abiertas, donde
los tradicionales criterios de sangre, raza y
fortuna fuesen definitivamente desterrados. Esa
fue la interpretacion que deja traslucir la siguiente
aseveracion de Francisco José de Caldas:

[...] para que con estos reditos y frutos se
establezcan perpetuamente dentro de dicha
ciudad, y no en otra parte, una escuela publica
en que se les eduque cristianamente, y ensefie la
doctrina, oraciones, ayudar a misa, leer, escribir
y contar, practicandose todo lo expresado gratis,
sin que pueda exigirse a ninguno de ellos con
pretexto alguno el minimo interés, ni de un huevo
ni de menos: sean ricos u opulentos, sean pobres
y menesterosos: sean nobles o plebeyos, negros,
mulatos, indios, mestizos. (Garcia, 2005, 222)

Adicionalmente, la educacion moderna en ciernes
fue una especie de requerimiento en el viaje
emprendido hacia una sociedad flexible, abierta y
versatil, en la cual se ofrecieran oportunidades y
posibilidades a un conjunto de hombres tocados
por el instrumento social igualitario de la ensefianza
y la posesion de cultura. Empero, esto era apenas
la cuota inicial de lo que seria el desarrollo de un
sistema escolar masivo a partir de los afios sesenta
del siglo xx, cuando la educacién constituiria el
sistema esencial de socializacién y preparacion
para el trabajo (Melo, 1998).

Ante tal situacién es dable pensar que a finales
del periodo colonial se encontraban a flor de piel,
aunque de manera timida, los primeros pasos de
una revolucion cultural de grandes consecuencias:
“El papel de la Iglesia y de la familia en la transmision
de la tradicidén cedio ante la importancia creciente
del sistema escolar formal” (Melo, 1998, p. 228).
Fue uno de los procesos que confluyeron para
ocasionar la modernidad en Europa.

Dicha timidez y, al mismo tiempo, fragilidad de la
modernidad neogranadina, son explicables por la
presencia de factores de tipo econdmico y cultural:
“las restricciones presupuestales, la ausencia de

maestros preparados y la incomprension de los
padres de familia tanto pudientes como pobres”
(Garcia, 2005, 225). A proposito, pues, de las
evidentes limitaciones fiscales, baste recordar que
uno de los aspectos por los cuales se constituy6
en utopia la fundaciéon de la universidad publica,
concebida en los planes de reforma educativa del
fiscal Moreno y el arzobispo Caballero y Géngora,
fue la absoluta falta de fondos.

El déficit de maestros, por su parte, se hace
comprensible dadas las consecuencias del circulo
vicioso en que se hallaba el sistema educativo
cerrado, elitista y excluyente, amarrado a la
formacion de abogados y sacerdotes, en el que no
se contaba con profesionales de la educacion. Asi,
la formacioén de las nuevas generaciones recayo en
quienes, ajenos a los avatares disciplinares de la
labor docente, acometieron, por diversas razones,
la tarea de la ensefianza. En tal sentido, se puede
aceptar la queja del cabildo de Santafé a comienzos
del siglo xix, cuando reconocia la falta de idoneidad
profesional en los pocos docentes en servicio. Para
el efecto, obsérvese el siguiente testimonio hallado
en un documento que reposa en el Archivo General
de la Nacién (citado por Garcia, 2005, 226) acerca
de los profesores de la época: “[son] sin suficiencia
y sin principios y sin método, ni reglas, y algunos
repelidos de la sociedad por no haber podido
prosperar en ninguna profesion ni destino, o por
incapacidad, o por depravaciéon de costumbres”.

En consecuencia, la interseccion de los dos fac-
tores enunciados llevd, como secuela de esa
educacion basica del
Granada, a la creacion de escuelas privadas o
domeésticas de cuestionable calidad. Asi lo describe
Garcia (2005, 234):

Virreinato de la Nueva

Cualquier hombre que no tiene para comer toma
el arbitrio de abrir en su casa o en una tienda una
escuela donde recoge algunos muchachos, a
quienes por su sola autoridad ensefia lo poco que
sabe, o tal vez aparenta ensefarles para sacar
alguna gratificacion con que alimentarse.
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Entre la educacion tradicional y
la moderna

En 1793, el inquieto Francisco José de Caldas
contaba con 25 afios de edad y ya ocupaba el cargo
de padre general de menores del Cabildo de su
ciudad natal, Popayan. Al amparo de esta posicion
elabor6 y presenté una propuesta al Gobernador y
Comandante General de la provincia para promover
el estudio de artes y oficios. Su proyecto es bien
curioso, por decir lo menos. Era el planteamiento de
un joven burécrata criollo, partidario de la educacién
informal y pragmatica de los jovenes de los estratos
populares; educacién distante de los preceptos
de la educacion moderna que por aquel entonces
circulaban en los ambitos intelectuales criollos y de
los que él mismo hacia gala cuando vinculaba el
desarrollo econémico al progreso de las ciencias
utiles.

La educacién pragmatica consistia en una iniciativa
orientada aensefarle alos nifios y jovenes pobres un
oficio manual en los talleres artesanales por cuenta
de sus propios propietarios. En otras palabras, se
trataba de convencer al gremio de los artesanos
citadinos de encargarse de la formacién personal
y la capacitacion laboral de los muchachos que
habian sido o podian caer en manos de los vicios y
las malas costumbres. Una iniciativa publica basada
en la buena voluntad del sector privado.

La razon, la escasez de recursos publicos y un
problema social en expansién fueron los argumentos
empleados por el sabio Caldas para intentar
persuadir a los escépticos y reacios propietarios
de los talleres artesanales que aprovecharan para
su propio peculio, por uno o dos afios, la mano
de obra capacitada por ellos. Una especie de
compensacioén por la inversion de tiempo y dinero
en la manutencion y calificacion de los aprendices.
Hernandez de Alba (1983, 334) cita al propio sabio
Caldas cuando sustentaba su plan:

De aquitomé laideade proponeraVuestra Sefioria
un medio para impedir los tristes progresos que
hace cada dia la pereza. Este es entregar a

aquellos jovenes que todavia se hallan en su
minoridad [...] entregarlos, digo, a los maestros y
artesanos honrados, escriturados de tal modo que
éstos se constituyan por verdaderos padres de
sus discipulos y aprendices teniendo el cuidado
de su educacién, de su vestido y alimentos.

La convocatoria asi planteada conduce a suspica-
cias analiticas toda vez que evoca la organizacion
medieval de los gremios para adelantar un pro-
grama de raigambre social, adicionado con el plus
de la capacitacion laboral tradicional de los pobres.
Surgen, entonces, varias preguntas.

¢Caldas fue, por tanto, un hombre que expresoé la
épocade transicion entre el pensamiento tradicional,
trasmitido durante la larga dominaciéon colonial
espafiola, ylosatisbos del pensamientomodernoque
tomaron vuelo durante la fase final del colonialismo
hispano? ;Fue el hombre practico que durante sus
primeros afios de formacion le apost6 a una politica
social intimamente unida a una educacion técnica y
empirica, para paliar la proliferacion de la vagancia
y la limitadisima oferta de trabajo por cuenta del
aparato productivo y, en tal sentido, acudi6 a la
buena voluntad de los propietarios de los talleres
artesanales? ; Acaso, fue un criollo que cargd con
el fardo de los prejuicios sociales y delimitaba el
escenario educativo y social de los menesterosos
al campo de la capacitaciéon empirica, dejando para
los jovenes descendientes de los europeos el campo
de la preparacion superior, teorica y, en lo posible,
cientifica? ;/O, definitivamente, pudo pensar que
el desarrollo y progreso econdmico del Virreinato
de la Nueva Granada tenia que hacer marchar
simultaneamente una politica de reforzamiento de
las actividades artesanales tradicionales mientras
se hacian esfuerzos ingentes en procura de la
aclimatacion y reforzamiento de las ciencias utiles
con miras a la utilizacién aplicada de sus hallazgos
en un futuro no muy cercano?

Independientemente de las respuestas especificas,
también es dable presumir que la propuesta fuera la
expresion de una estrategia laica y utilitaria a favor
de la capacitacién de mano de obra, en un evidente
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marco precapitalista y por fuera de consideraciones
misticas. Para Jaime Jaramillo Uribe (2003), por
ejemplo, el sabio Caldas pertenece aunageneracion
de transito que se nutrié de la escolastica durante
su temprana formacioén intelectual pero tuvo la
oportunidad de conocer la ilustracion con Mutis;
una generacion en la que, sin duda, se produjo un
choque entre el viejo y el nuevo saber.

Desdeunexamenactual, Caldasfue, definitivamente,
un hombre de la época, sumergido en un ambiente
mercantil cerrado y gremial, que buscaba abrir
las fronteras comerciales sobre la base de la
conservacion de las relaciones de trabajo no
salariales. En ese contexto, no pudo aun vislumbrar
eltema que ya ocupaba alos académicos de Europa
occidental: la productividad del trabajo, atada al
mundo del desarrollo manufacturero y a los vientos
de libertad econémica, en su abierto combate contra
las tradiciones corporativas medievales. Basta
recordar que el escocés Adam Smith, graduado
de la Universidad de Glasgow en 1740, publico, en
marzo de 1776, La Riqueza de las Naciones, edicion
que se agoto en seis meses, donde explicaba que
“el nivel del ingreso real per capita como su tasa
de crecimiento dependen [...] de la aptitud, destreza
y sensatez con que generalmente se ejercita el
trabajo” (citado por Cole, s/f).

En sintesis, aun esta por fuera del planteamiento de
Caldas “la vinculacion estrecha entre el desarrollo
tecnologico y el proceso econdmico, la creacion de
la industria fabril, la creciente utilizacion tecnologica
de los conocimientos cientificos y el surgimiento de
una economia basada en el mercado de trabajo
asalariado”, como expone Melo (1998, 227),
transformacion econémica que, en opinién de este
autor, es uno de los tres procesos revolucionarios
constitutivos de la modernidad en el mundo.

La educacién moderna en la encrucijada

La élite criolla ilustrada, participe en el hito funda-
cional del Estado nacional sufrié un salto al vacio
con respecto al trazado de la educacion moderna,
amiga de la observacién y la experimentacion.
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Ejemplos de ello fueron el acento en la educacién
practica y empirica de los jévenes abandonados, y
la falta del establecimiento de un cordén umbilical
entre la educacién util y el desarrollo cientifico y
tecnoldgico

Un personaje como Francisco Antonio Zea, ligado,
como dijera el historiador German Arciniegas
(1984), a la casa de la Expedicion Botanica o
a la Universidad Increible, alcanzé a otear, en
el panorama cultural heredado de las reformas
borbédnicas, la falta de cierto grado de consistencia
entre la Expedicion y la modernidad cultural, mas
exactamente, entre la dinamica de una organizacion
moderna pensada en términos de educacion y
ciencia util, y la falta de una carta de navegacion
que tornase los descubrimientos cientificos en
dividendos econdémicos. Esto seria una parte de lo
que aqui se ha denominado el salto al vacio hacia
la educacién moderna.

Zea, antioquefionacidoen 1766, dos afios menorque
Caldas, propuso en 1802 un plan de reorganizacion
de la Expedicién Botanica con el objetivo de tornar
mas coherente el esfuerzo académico con el
progreso econdémico. Asi lo expuso, segun lo cita
Hernandez de Alba (1985, 88-89):

El objeto de la Expedicién de Historia Natu-
ral de Santafé, es dar a conocer las riquezas
naturales de aquel reino; mejorar las
producciones utiles por medio del cultivo;
propagarlo en el pais haciendo conocer sus
utilidades; sacar de ellas todos los productos
de que puedan aprovecharse la medicina, las
artes y la economia; introducir en el comercio
las que ofrezcan conocidas ventajas.

La cuestiébn esencial para Zea era trabajar de
manera contundente para otorgarle a los
descubrimientos cientificos un halo mundano. La
meta era superar la fase inicial de la Expedicion
Botanica, marcada por el sino de la fetichizacion
del conocimiento cientifico natural, efecto de la
reciente, endeble e inestable desfechitizacion de la
teologia, la gramatica y el derecho. Con tal norte,
propuso una ciencia volcada sobre la realidad
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econdmica, generadora de crecimiento econémico.
En suma, propuso una Expedicién que fuera capaz
de abandonar la fase tedrica y emprender el viaje
que la condujera a la fase practica y util. Al referirse
a la Expedicién, decia: “Sus trabajos son puramente
botanicos sin relacion alguna a la agricultura, a la
economia, ni a las artes [...] la nueva organizacion
que se proyecta [...] se dirige a emprender trabajos
cuyas utilidades son incalculables” (citado por
Hernandez de Alba, 1985, 91).

La ilusion del cientifico estaba fincada en el montaje
de un andamiaje ftrinitario: Expedicion Botanica,
Educacion y Economia. Tres piezas claves e
insustituibles de un solo objeto macro: el progreso.
El orden mas concreto de los mencionados factores
deberia empezar con el patrocinio de la educacion
util, luego, el despegue de la ciencia util, donde se
realzaria la produccion técnica y tecnologica dentro
de las aulas del “laboratorio” de la Expedicion,
con miras al mejoramiento de la produccion vy la
productividad; finalizaria con la promocién de las
exportaciones.

Como se puede apreciar, el axioma implicito en el
planteamiento trinitario estaba relacionado con la
apremiante necesidad de implementar una politica
de desarrollo fundamentada en el financiamiento
de una especie de revolucién cultural, en la cual
estuviera atado el desarrollo econémico a los
grandes esfuerzos en materia de calidad de la
educacion e inversion en ciencia aplicada.

Zea fue contundente al indicar que estaba en mora
la adopcion de una visidon tecno-cientifica que
volcara la nacion hacia fuera para poder aprovechar
sus ventajas competitivas. “Los primeros pasos
para la introducciéon de nuevas producciones en
el comercio, no puede darlos con acierto sino la
Expediciéon” (citado por Hernandez de Alba, 1985,
122).

Ese fue, entonces, el rol practico que Zea le dio
a la Expedicion. Como puede notarse, esta se
convertiria en el oraculo sobre temas relacionados
con la investigacion aplicada y la politica agricola,

una institucion de vanguardia que abandonaria las
aulas, por decirlo de alguna manera, instalandose
en el mundo real que tanto lo urgia. Al lado de la
Expedicién, suimpulsor creyé pertinente lafundacién
de una sociedad publica de agricultura y comercio
que adelantara en el terreno la experimentacion
con nuevos cultivos y al tiempo se encargase de
las primeras exportaciones, a modo de ejemplo
empresarial, para que los cultivadores, grandes y
pequefos, al igual que los comerciantes, vieran las
bondades del producto y pasaran inmediatamente a
extender su cultivo.

Pero como el encantamiento indispensable para
echar a rodar el proyecto de estimular la produc-
cibn de nuevas especies agricolas entre los
productores superaba las expectativas de un grupo
de inquietos cientificos criollos, Francisco Antonio
Zea complementaria su proyecto con un plan de
incentivo fiscal al sector privado que se le midiera
al reto:

Toda produccién nuevamente introducida en el
comercio no pagara derecho alguno en diez afios
y el primer exportador tendra un premio de treinta
por ciento sobre el principal que ha empleado
en ella. Si la produccién fuere de aquellas en
que trafica el extranjero y que hasta ahora no ha
sido exportada de América por los espafioles, el
premio sera de cincuenta por ciento y obtendra el
privilegio de exencion de derechos por diez afios. ..
(citado por Hernandez de Alba, 1985, 124)

En el mismo afio de la propuesta de Francisco
Antonio Zea, salieron a la luz publica los estatutos
de la Sociedad Patridtica del Nuevo Reino de
Granada, dirigida por los sefiores Fernando
Caicedo, Eustaquio Galavis, José Ignacio de San
Miguel y Diego Martin Tanco. Esta organizacion fue
pensada para coadyuvar al progreso economico
del Virreinato mediante el fomento de la educacion
util, inicialmente a nivel tedrico, mientras sus
rentas iban fortaleciéndose y permitieran constituir
algunas escuelas practicas. El documento que
sustenta su fundacion es bastante contundente al
respecto: “La Sociedad se contenta por ahora con
que sus alumnos se instruyan teéricamente [...]
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reservando para cuando se lo permitan sus rentas
y caudal el establecer escuelas formales practicas
de las facultades de sus académicos” (citado por
Hernandez de Alba, 1985, 70).

La Sociedad Patridtica, al igual que el proyecto
de Zea, puede localizarse en el mapa cultural del
desarrollo de la educacién signada por el auspicio
de las Sociedades Econdémicas de Amigos del Pais.
Tales asociaciones surgieron en varias naciones de
Europa occidental durante la segunda mitad del
siglo xviii con el objetivo de impulsar la agricultura, la
manufacturay el comercio. En Espafia, por ejemplo,
se destacaron la Sociedad Vascongada de Amigos
del pais y la Real Sociedad Econémica de Madrid,
esta ultima, formada por iniciativa del reformador
Pedro Rodriguez Campomanes.

La Sociedad Patriética fue un componente
adicional de una tendencia cultural que se esparcia
por el mundo tocado por la dinamica propia del
capitalismo y proyectado hacia el mejoramiento de
la productividad y el estrechamiento de los vinculos
comerciales. Para lograr estas metas, desde luego,
tendria que pensarse en la estrategia que condujera
al deterioro de los estrechos marcos que desde
los albores de la modernidad habian impuesto los
mercantilistas.

Ahora bien, los miembros de la Sociedad Patri6tica,
asi como el mismo Francisco Antonio Zea,
omitieron tomar en consideracion las implicaciones
politicas de sus respectivos proyectos. Cual era la
disposicion de las autoridades coloniales hispanas
frente al fomento de la educaciéon util y practica,
teniendo en cuenta que esta conducia a realizar
un aparato productivo que creaba condiciones
para que algunos sectores, en cierto momento,
pudieran competir con la subdesarrollada economia
imperial? ;Sera que la educacion util y practica fue
entendida para que funcionara en los sectores que
no despertaran ninguna clase de competencia con
la economia espafiola?

Cualquiera que fuere la respuesta, algo es
indiscutible: existia un gran interés del sector
privado por contribuir al despegue de una nueva

visién acerca de la funcion de la educacién. Se
presentaba un enfoque moderno en el marco del
cual los estudiantes podian aportar al crecimiento
econémico y a la productividad de la fuerza de
trabajo. Era la concepcion econdmica del sentido
de ser de la educacién, una vision mundana que
trascendia el horizonte moral predominante de la
educacion tradicional.

Ante todo, llama la atencion que los miembros de la
Sociedad Patriética empezaron su labor educativa
integrando la parte tedrica e investigativa con la
parte formativa y aplicativa. En disposiciéon de tal
precepto, acordaron que los miembros numerarios
académicos tendrian bajo tutela uno o dos
alumnos, a quienes se les impartiria lo pertinente
sobre las ciencias utiles sin recibir contraprestacion
pecuniaria, ya que tal mision estaba inspirada en
el beneficio patrio (Hernandez de Alba, 1985). Con
tal disposicién, es evidente la consideracion de
fondo: el despegue de las ciencias utiles tenia que
sobrepasar las fronteras de los planes de estudio o
el terreno de la educacién formal.

Finalmente, Francisco Antonio Zea indic6 de
nuevo, contundentemente, el enfoque mundano
0 econbmico que estaba en mora de recibir la
educacién neogranadina y, por ende, la condena
de la educacion tradicional, gramatica y de tono
moralista. Su testimonio reposa en un articulo
publicado en 1791 en el Papel Periédico de la
ciudad de Santafé de Bogota, bajo el seuddénimo
de Hebephilo,! donde critica la inutilidad de los
estudios vigentes (citado por Hernandez de Alba,
1983, 205):

El placer que tendria en ver florecientes en mi
patria los estudios utiles, de que no se tiene ni
aun idea [...] ¢Y dudaréis un instante abandonar
unos estudios que deshonraron la humanidad,
que despreciados de las naciones cultas, sélo
entre nosotros y entre los barbaros habitantes
de la Mauritania han hallado aceptacion; unos
estudios que tienen la patria en una vergonzosa
languidez [...] y manteniendo los entendimientos

1 Amante de la juventud.
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en la mas ignominiosa esclavitud, no les dejan
siquiera la libertad de recorrer las campifias para
ver la grosera agricultura, la miseria, la indolencia

(.17

La Universidad de San Pedro Apdstol de
Mompox

La linea trazada por las reformas virtuales? del fiscal
Antonio Moreno y Escandén y el arzobispo virrey
Antonio Caballero y Géngora, a finales del siglo xviii,
en cuanto concierne al plan de estudios encaminado
a darle valor a las ciencias utiles, no cay6 en saco
roto. No solamente la clase criolla ilustrada, sino
también algunos connotados espafioles terminaron
por darle oxigeno a la idea. Para principios del siglo
xix, el sector privado tomé la bandera de fundar
un claustro universitario donde tuviera asiento
una educacion teodrica y practica. Su objetivo era
poner de relieve que los conocimientos no podian
quedarse en los anaqueles de las bibliotecas; por el
contrario, debian ponerse al servicio de la nacién y
Su progreso.

Asi, el 4 de noviembre de 1804, Carlos IV expidio6 la
Real Cédula con la cual se aprob6 la fundacion de
la Universidad de San Pedro Apostol de Mompox,
iniciativa del acomodado comerciante espafiol
Pedro Martinez Pinillos, oriundo de la villa de
Torrecilla, provincia de Burgos. La Universidad se
concibi6 como una institucion laica y cientifica,
promotora de la educacién util y que le torciera el
cuello a la virtualidad imperante. La fundacion de la
primera universidad modelada, parcialmente, en el
crisol de la educacion moderna, se oficid el 27 de
marzo de 1806 ante el escribano publico Joseph de
Ledesma.

La Universidad de Mompox constituyé un hito por
varias razones: rompio la tradicion de los claustros
universitarios fundados por iniciativa episcopal,
imperante desde los albores del régimen colonial;
echd a andar un plan de estudios basado en las

2 Virtuales en cuanto que sus planes nunca pudieron llevarse
a la practica.

ciencias utiles; tumbo los requisitos de hidalguia y
limpieza de sangre en la admision de los estudiantes,
y le abri6 espacio a varias materias de corte
contable y administrativo. No obstante, el autor de
las “constituciones” del claustro, el presbitero Eloy
Valenzuela, dejo intacto un requisito de admision:
nunca haber dado alguna muestra de impiedad o
ateismo, por tanto, los estudiantes admitidos debian
profesar el credo catélico.

Ahora, en lo que se refiere al plan de estudios, la
catedra de filosofia estaba lejos de ser entendida
como la asignatura exclusivamente invitada a
discernir los planteamientos mas significativos de
las distintas escuelas de pensamiento a lo largo de
la historia. Esta catedra fue disefiada para asumir,
desde los primeros meses del primer afio del curso,
aspectos de las hoy llamadas ciencias duras. El
estudio de la aritmética, el algebra, la geometria,
la trigonometria y el calculo infinitesimal fueron
importantes. Hacia el segundo afno del curso se
asumia el estudio de la fisica, para rematar en el
tercero con la quimica, la botanica y la zoologia. Tal
formato era la reproduccion del esquema sugerido
por el fiscal Moreno y Escandén en la década del
setenta del siglo xviii, el cual, a su vez, estuvo
inspirado en el Plan de Olavide, preparado para la
Universidad de Sevilla (Torrejano, 2009).

La novedad del plan de Mompox corrié por cuenta
de la introduccion de tres catedras adicionales:
instrucciébn secundaria, instruccién epistolar vy
dibujo.

La primera fue una auténtica miscelanea, pues
incluia temas bastantes heterogéneos y sin ninguna
relacion entre si: historia de Espafa, contabilidad,
comercio y catecismo, durante el primer ano; para
el segundo, historia natural, economia politica
y geografia; el plan culminaba el tercer afio con
botanica y ética practica (Hernandez de Alba,
1986).

La instruccion epistolar también fue una catedra
adicional dividida en tres cursos anuales. El
primero empezaria con la redacciéon de escritos
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personales en buen estilo y finalizaria con la
elaboracién de documentos comerciales claros y
lacénicos (facturas, traspasos, letras de cambio,
etc.). El segundo afio apuntaria hacia la confeccion
de memoriales y representaciones a superiores,
después de lo cual vendrian las instrucciones para
copiar pasajes, acontecimientos raros y anécdotas,
para terminar con elogios y alocuciones. El
tercero estaba dedicado a la formacion de diarios
meteorologicos y discursos filosoficos de historia
natural (Hernandez de Alba, 1986).

Por su parte, el dibujo que se impartia durante el
primer afio incluia la realizacion de bocetos de
plantas, rostros y maquinas. El segundo afio estaba
orientado a:

Perfeccionarse en el disefio, sombreado y colorido
de las plantas descendiendo hasta las partes
minimas de la fructificacion y exponiéndolas
con exactitud y claridad. Los cinco restantes
en sombrear y macizar todo género de figuras,
instrumentos, talleres y maquinas insistiendo
particularmente en lo mas util y recomendable.
(Hernandez de Alba, 1986, 90)

En el dltimo afio de dibujo se incursionaba en
el delineamiento de distintos aspectos de la
arquitectura civil.

Un aspecto curioso, que no deja de tener su lado
serio, es el atinente al tiempo de estudio. Eloy
Valenzuela consideraba que el tiempo de asueto de
los estudiantes por aquellos dias era excesivo —tres
meses—, tiempo perdido que no era otra cosa que
“convidarles con la flojera, cuando se les habia de
ensefiar la aplicacién, laboriosidad y constancia”
(citado por Hernandez de Alba, 1986, 43).

En concordancia con ese criterio, el dia completo de
estudio tenia duracién de 17 horas, repartidas en dos
grandes jornadas —mafana y tarde— vy distribuidas
en lapsos asignados para estudio personal, clase,
tutoria, misa, descanso, alimentacion y recreacion
al final del dia, rutina que se repetiria de lunes a
sabado. Asi, el dia de los estudiantes despuntaba un
poco antes del alba, alas 4:30 a. m. para levantarse,

ir a la capilla y salir a estudiar hasta las 6:30 a.
m., cuando desayunaban. De 7 a 8 repasaban y
durante las dos horas siguientes escuchaban
la explicacion del docente en el aula. De 10 a 11
estudiaban y luego descansaban hasta las 12 m.
Tenian dos horas para almorzar y descansar, de tal
manera que a las 2 de la tarde ocupaban una hora
para el estudio particular. Entre 3 y 5 de la tarde,
nuevamente, asistian a clase con los profesores.
Descansaban de 5 a 6 p. m. cuando eran citados
a la capilla. Al término del rito, pasaba a cenar a
las 6:30, para dedicar luego la hora de 7 a 8 de
la noche a la asesoria con el pasante o ayudante
del catedratico. Una hora mas transcurria como
recreacion y a las 9:30 era la sefial de quieta u hora
de irse a dormir (Hernandez de Alba, 1986, 44-45).

A pesar la intensidad de la jornada, el tiempo real
dedicado al aprendizaje en el aula, con el profesor
titular o el pasante, era de cinco horas diarias. Pero,
por otro lado, la dedicacion al estudio personalizado
sumaba aproximadamente entre cuatro y cinco
horas, lo que significaba un tiempo total de nueve o
diez horas diarias dedicado al aprendizaje.

Igualmente, es interesante notar la aparicion de la
figura del pasante o tutor escolar, sin que esté claro
si es un maestro auxiliar o un estudiante aventajado,
aunque conocidas las serias dificultades financieras
que un proyecto de esta envergadura acarreaba, es
factible imaginar que podria ser mas la segunda
que la primera opcioén.

El plan de estudios de la universidad momposina
fue sometido al escrutinio de varios destacados
hombres de letras vinculados con la educacion
superior, entre ellos, el doctor Custodio Garcia del
Colegio Mayor de San Bartolomé. Al respecto, él
(citado por Hernandez de Alba, 1986, 105) emiti6
un concepto altamente favorable donde destacaba
el aporte al progreso del pais:

Si estas materias se llegaren a ensefiar siquiera en
sus elementos, no dudo que en muy pocos afios
huirian de nuestros paises las densas sombras de
la ignorancia, que hasta ahora nos han rodeado
y brillaria la luz pura del verdadero gusto y de la
sana filosofia.
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Al tiempo, sefial6 la unica dificultad que a su juicio
veia: el tiempo de tres afios podria ser insuficiente
en procura de la contundencia y profundidad con
que debian abordarse los diferentes temas o
que los jovenes estuvieran lejos de adquirir unos
principios verdaderamente sélidos en esos campos
académicos.

Claro esta que la critica no se detuvo aqui, pues
el malestar con el nuevo plan de estudios pasé
a un nivel superior con otros personajes. Uno de
los planteamientos adversos al nuevo curriculo
fue expuesto por Ramén Bustamante, del Colegio
Mayor del Rosario, quien echd de menos el estudio
de la metafisica, “tan necesaria para que el hombre
conozca ampliando y se conozca asi mismo [y] no
se omitan las saludables noticias de la verdad de
Dios” (citado por Hernandez de Alba, 1986 108),
sin olvidar la ausencia de la ética, fundamental en
el momento del discernimiento entre lo bueno y lo
malo.

Otravozquetercidenlapolémicadel plande estudios
fue la de Domingo Duquesne, rector del Colegio
Real Mayor y del Seminario de San Bartolomé. El
puso en tela de juicio que en un tiempo tan corto
de tres afios pudiera estudiarse con madurez y
detenimiento tanta materia, corriéndose el peligro
de contar con profesionales que se ufanaran de su
vasto conocimiento cuando en verdad solo tenian
un bagaje limitado. A su juicio, la consecuencia
inmediata de tanta alharaca académica seria la de
crear “pedantes e insolentes, no soélo inutiles sino
dafosos y perjudiciales a la republica” (citado por
Hernandez de Alba, 1986, 119).

Y la critica avanz6 en profundidad. Su diatriba
contra la constitucion de la universidad de Mompox
abarcé el plan de estudios de conjunto. Empezé
por considerar que era imprudente e insensato
prescindir de la dogmatica y la metafisica, pues
“no se dice de Dios una sola palabra” o “se dice
nada del alma racional, de su espiritualidad,
indivisibilidad e inmortalidad” (citado por Hernandez
de Alba, 1986, 127). Termina concluyendo que la
inclusion de la catedra de economia politica es muy
inconveniente por sus efectos politicos subversivos.

El candnico expres6 asi su abierta censura de la
economia politica: “si se trata de la economia y
politica perteneciente a la denominacién y gobierno
de los estados en ninguna manera debe permitirse
y apenas podria proponerse una materia mas
peligrosa” (id., 129).

El punto de vista de Duquesne trajo consigo
un ingrediente adicional a la polémica entre la
educacién inuatil y la dtil que no se puede dejar
pasar por alto. El estimaba que el contenido de los
planes de estudio de un centro educativo superior
nunca puede permitirle el ingreso a las asignaturas
que hagan del poder y del Estado sus objetos de
analisis. Para él, la universidad dista de ser el
escenario académico en el que todos los temas se
tratan con absoluta libertad y sin control y vigilancia.
Por consiguiente, existen temas vedados sobre los
que la censura debe obrar sin dilacién alguna; uno
de ellos, el Estado y su dinamica. Se puede suponer
que la razén que esgrimia —eso “es peligroso’—
tiene que ver con los resultados practicos del analisis
tedrico e historico que se derivaban a partir de los
hitos revolucionarios en Norteamérica y Francia.

Al catalogar el plan de estudio de la universidad de
Mompox como un curriculo peligroso puso sobre
la mesa una discusion inagotable: ;debe o no la
educacion evitar deslizarse mas alla de los confines
de las aulas y el mundo propiamente académico?
¢ Debe haber o no una educacion comprometida
ideolégicamente con un modelo y proyecto social
y politico? Segun el candnico, la educaciéon debe
permanecer enclaustradaen las aulas, emparentada
con las bibliotecas e impermeable a los truculentos
avatares del mundo “externo”. La educacién la pensé6
en estricta relacion inmaculada con el universo
académico y Dios, lo que, a su juicio, destruia el
plan de estudio de Mompox.

Ademas, otra voz disonante se alz6 contra la
instalacion de la Universidad de Mompox. Esta vez
procedia de las huestes proclives ala educacion util.
Francisco Antonio de Ulloa (1808, 296), abogado
de la Real Audiencia de Santafé y racionalista
consumado, escribié en el Semanario del Nuevo
Reino de Granada un articulo donde le auguraba
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un estrepitoso fracaso a la institucion educativa en
ciernes, en razon del clima y el medio en el que
funcionaria:

Es bien dificil que alguna vez lleguen a florecer las
ciencias en ese pais. Su posicidon nada ventajosa
para los talentos, por estar rodeada de fangos
y selvas; el rio cenagoso de La Magdalena,
la atmoésfera de mosquitos [...] el proyecto de
establecer un Colegio en este lugar [...] pero el
clima que se ha escogido para realizarlo, jamas
favorecera sus buenos deseos.

Esta paradoja se desat6 a propésito del acalorado
debate académico generado por la tesis planteada
por Francisco José de Caldas, en la misma
publicacién, acerca de la estrecha relacion entre
el influjo del clima y el “espiritu” humano. Posicion
que, a su vez, era fruto de la asimilaciéon de la tesis
expuesta por Montesquieu en su libro EI espiritu
de las leyes. La consideracién de Ulloa, criticada
por su caracter determinista, sugeria que el clima
calido es un aliado de la ignorancia, de la falta de
imaginacion y de la pereza, todos estos, enemigos
de la educacién y la ciencia. Segun Ulloa (1808,
294):

El calor excesivo que respiran aquellas llanuras
ha enervado el cuerpo de sus habitantes, y los
ha hecho débiles y languidos. Las fibras de
su sensorio son demasiado laxas, y su fluido
nervioso esta muy volatizado. La evaporacion
continua en que estan banados, les ha quitado el
sentimiento del valor, de la intrepidez, y el fuego
de la imaginacion.

En resumen, el mismo afan racionalista y empirista
de los amigos de las ciencias utiles y sus métodos
cientificos no los tornaba inmunes a los excesos
de su propio enfoque teérico y conceptual. Ellos,

sea dicho de paso, establecian una division cultural
interna natural e inmutable con su determinismo
geogréfico: regiones aptas para el desarrollo cultural
y zonas incompetentes para este, condenadas al
perenne atraso.

Finalmente, es constructivo considerar las razones
por las cuales se fundo la universidad en Mompox
y no en alguna de las ciudades mas importantes
del Virreinato de la Nueva Granada, como Santafé,
Popayan o Cartagena. Es curioso, por decir lo
menos, que una institucion de educacién superior
se levantara en un puerto fluvial sobre el rio
Magdalena, con una poblacién que no superaba
por esos dias los ocho mil habitantes. Aun asi,
ocurrio. La explicacion econémica tiene que ver
con el desarrollo comercial, pues “alli se encontraba
el comercio de esclavos, el del oro, con el de las
mercancias de telas y productos vegetales como la
quina y el tabaco” (Soto A., 2008, 514). Era tal la
magnitud de ese comercio que en 1784 se solicitd
la creacion del Consulado, afio en el cual, también,
se fundo alli la primera Sociedad de Amigos del
pais, del continente americano.

Ademas, no puede dejarse de lado el papel que
jugd, en el medio politico imperial, el promotor
y fundador de la universidad, Pedro Martinez
Pinillos, siempre presto a contribuir al erario real
con apreciables sumas de dinero, especialmente
en coyunturas dificiles. Para el rey Carlos IV, el
espafiol Martinez Pinillos se habia convertido en un
mecenas; él habia donado cinco mil pesos para la
guerra que Espafa sostenia con Inglaterra, lo “que
le hizo ganar puntos en su peticién de aprobacién
real para el Colegio Universidad de Mompox” (Soto
A., 2008, 517).
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— Conclusiones

Dos celebres funcionarios del Estado espafiol —Antonio Moreno y Escandén y el arzobispo virrey
Caballero y Gongora— disefiaron la propuesta que dio pie a los planes de estudio basados en la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias utiles, proyecto que se convirtié en el catecismo de la
educacién en Colombia a partir de finales del siglo xviii.

Las iniciativas de estos dos funcionarios atestiguaron la ola modernizadora que se cernia sobre
todos los dominios del imperio espafol; ademas de anticipar el reinado del racionalismo y el
método cientifico basado en la observacion y la experimentacion, sefialaron la necesidad de
dedicarle tiempo y energia a las disciplinas cientificas que le reportaran dividendos econémicos
a la nacion y al Estado.

Educacion y economia conformaron el binomio de moda. La educacion se convirtio en la
locomotora que jalaria los vagones del progreso y el crecimiento econémicos, aunque, hay que
mencionarlo, aun faltaba claridad acerca del modo expedito mediante el cual podria conseguirse
el transito del universo académico al universo de la renta econémica. El campo del desarrollo
tecnoldgico estaba ausente de las preocupaciones de las élites criolla y espafiola.

Dicho acople volvioé a tomar vida a principios del siglo xix con el plan de estudio organizado para
la Universidad de Mompox. El curriculo propuesto por el ilustrado Eloy Valenzuela dio énfasis al
estudio de lo que hoy en dia se denomina economia y contaduria.

Con el arribo del periodo republicano, el derrotero sefialado por las reformas del fiscal Moreno y
el arzobispo Caballero, asi como por el plan de estudios de Eloy Valenzuela para la Universidad
de Mompox, nunca se detuvo. Por el contrario, los funcionarios de los distintos gobiernos del siglo
Xix insistieron en otorgarle un perfil practico y util a la educacion superior.

El pais requeria urgentemente de ingenieros y economistas, mientras habia superavit de
sacerdotes, fildsofos y abogados. Aun asi, poco se pudo lograr para modificar la tradicion educativa
colonial en el siglo xix y hasta mediados del siglo xx. A pesar de la evidente transformacion de la
composicion de los programas universitarios, los jovenes bachilleres seguian prefiriendo carreras
como el derecho en lugar de profesiones vinculadas con las ciencias naturales, como se puede
observar en el Cuadro 1.

Entonces, hoy, como antafio, el debate sigue girando alrededor de la pertinencia de la educacion
o la adecuada relacion que debe existir entre los programas ofrecidos por las universidades
publicas y privadas con las mas desafiantes necesidades y requerimientos de la sociedad y la
economia contemporaneas.
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Cuadro 1. Educacién universitaria

1934 ‘ 1938 ‘ 1952
Numero de estudiantes universitarios 2.971 (b) 3.050 (c) 11.607 (d)
Porcentaje de estudiantes en cada profesion:
1. Leyes 38 43 21
2. Ingenieria 20 9 24
3. Medicina 19 29 26
4. Filosofia y letras 8 8 4
5. Dentisteria 5
6. Educacion 5 2 2
7. Farmacia 4 5 1
8. Veterinaria 2 2 2
9. Agricultura 2 2 2
10. Bacteriologia 2 2
11. Economia 2
12. Quimica 3
13. Otras 7

Fuente: Urrutia, M. (1979). Cincuenta afios de desarrollo econémico colombiano. Medellin: La Carreta
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